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Palabras preliminares

La Educacién Intercultural Bilinglie, politica educativa asumida por el Estado Provincial, tiene una
historia de un poco mds de treinta aifilos en Formosa, surgida como efecto de la implementacion de la
Ley Provincial Integral del Aborigen, satisfaciendo el reclamo de los pueblos originarios, orientado y
acompafiado por los docentes comprometidos por la inclusidn, la ensefianza y aprendizaje de los nifios
y nifias indigenas.

En este camino recorrido el Gobierno de la Provincia Formosa tomd decisiones importantes para
consolidar este proceso educativo que garantizan participaciéon y construccion de ciudadania
intercultural. Estas decisiones estan orientadas en aspectos claves para su funcionalidad en el marco
normativo, en la funcionalidad estructural de las escuelas en las comunidades y el ambito pedagégico.

El marco normativo Ley General de Educacién 1613/14 recupera este proceso y en el CAPITULO | que
refiere a las Obligaciones del Estado Provincial garantiza el derecho de los pueblos indigenas conforme
a la Constitucion Nacional, la Constitucién Provincial y la ley integral del aborigen N° 426 a recibir una
educaciéon que contribuya a preservar y fortalecer sus pautas culturales, su lengua materna, su
cosmovision e identidad étnica. En el CAPITULO VIl se consagra a la EIB como modalidad de la
educacion obligatoria del Sistema Educativo Formosefio.

En el dmbito estructural, y en el marco del proyecto provincial, se construyeron o estan en proceso de
construccion casi en la totalidad de las comunidades modernos edificios escolares con los servicios
basicos necesarios garantizando ambientes saludables y confortables para aprender. Las mas de 300
unidades educativas de Modalidad de EIB, con sus equipos docentes estables, garantizan el acceso a la
educacioén a todas las comunidades del territorio provincial.

En el ambito pedagdgico y de participacién concreta de los pueblos en el sentido educativo de la EIB,
desarrollan su tarea 500 docentes indigenas en los distintos niveles del Sistema educativo provincial, y
un poco mds de 1900 docentes criollos con diversos roles. Todos con acceso a capacitaciones en
servicio en sus lugares de desempefio. El proceso de consolidacion de la EIB como linea de politica
educativa garantiza el derecho educativo de los pueblos indigenas y nos desafia integralmente.

El Documento de Ensefianza del espafiol como segunda lengua significa un aporte valioso en este
sentido, consecuente con las definiciones pedagdgicas asumidas por el Gobierno de la Provincia de
Formosa, a través del Ministerio de Cultura y Educacidon. Aporta fundamentos tedricos y
metodolégicos para el abordaje de la ensefianza del espafiol como segunda lengua, y brinda
orientaciones para que la lengua materna y la segunda lengua coadyuven en la alfabetizacién bilingle.
El aprendizaje de la lengua materna y la segunda lengua no obstaculizan el desarrollo cognitivo y
afectivo de los nifios y nifias, sino que lo potencia.

Entendemos que uno de los desafios es lograr que los nifios, nifias, jovenes alcancen un bilinglismo
equilibrado, lo que posibilita desarrollo integral de capacidades cognitivas y afectivas, con identidad
cultural y de participacién desde la cosmovision de los pueblos, abiertos al didlogo intercultural.
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Conforme al nuevo paradigma educativo consideramos a los estudiantes sujetos de derecho, y en
consecuencia desarrollamos politicas que garantizan las condiciones y oportunidades para que todos
puedan aprender. Convocamos a todos a fortalecer este camino en la construccion permanente de
una provincia Multiétnica y Pluricultural, como lo indica nuestra Constitucion Provincial.

Dr. Alberto M. Zorrilla
Ministro de Cultura y Educacion
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Introduccion

ecuperamos para esta introduccién algunos pdarrafos significativos del documento
presentacion de las propuestas didacticas que encuadran las obligaciones de la institucidn

escolar en la modalidad EIB y en la enseianza del espafiol como segunda lengua, donde se
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tablece que las escuelas primarias de MEIB de la Provincia de Formosa se reconocen Interculturales

==y Bilinglies porque trabajan para el fortalecimiento y desarrollo del bilingiismo como una capacidad

\‘:‘.:;?,

m‘: ara interactuar en distintos contextos comunicativos e interculturales propios del mundo actual.

i preservar y fortalecer sus pautas culturales, su lengua, su cosmovision e identidad étnica; a
desempefiarse activamente en un mundo multicultural y a mejorar su calidad de vida. ...promueve un
didlogo mutuamente enriquecedor de conocimientos y valores entre los pueblos indigenas y

poblaciones étnica, lingliistica y culturalmente diferentes, y propicia el reconocimiento y respeto hacia

*y tales diferencias”. cap. Xl art 52 Ley 26.206
e
5
% En nuestra provincia la Resolucion N° 2161/12 — Documento Marco de la Modalidad de EIB — define y
"% * actualiza los principios politicos y pedagdgicos de la Modalidad de EIB en todos los niveles del sistema.
ol
W82 Para cumplir este cometido se requiere el disefio de itinerarios pedagdgicos institucionales,

E‘g,."” pertinentes y significativos, en los que se considere la distribucidon organizada del tiempo para el buen

3;;:5(1 desempefio de la pareja pedagégica, el desarrollo de acciones diferenciadas segun el rol docente, con

L

,:.-' : P . . P . Y] . .

e actividades y estrategias articuladas y graduales que privilegien practicas actualizadas y funcionales,
Tt

%{fk‘ impulsoras de calidad educativa en la Modalidad de EIB.

AR
- Z?L . . s ~ s . e e .
o La alfabetizacion en espafiol habrd de desarrollarse con estrategias de adquisicion (o aprendizaje) de
AN
S segunda lengua, a fin de lograr el pleno dominio de oralidad, lectura y escritura comprensivas y
=
" v . . . o ..
f&: funcionales. Que los alumnos y alumnas de Escuelas de Modalidad alcancen la competencia bilingie,
(z-)l
i . e ; . . . .. , .
S significa que habran desarrollado la capacidad de dialogar, relacionarse y participar en los ambitos
.J

Y escolar y social desde los conocimientos y practicas correspondientes a sus diferentes lenguas, para lo

cual la escuela se desafia a generar suficientes y permanentes situaciones de uso de las lenguas con

instancias de reflexion metalinguistica.

La Modalidad asi entendida se concreta en propuestas pedagdgicas especificas para cada lengua y

propuestas de trabajo conjunto y colaborativo entre la o el MEMA y el maestro o maestra de grado,

e e NIRRT
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corresponsables, desde sus respectivos roles y saberes expertos, de la ensefianza y los aprendizajes de
alumnos y alumnas, segun las prioridades que definen a la Educacion Primaria IB y las competencias a

alcanzar en dicho trayecto.

Las Resoluciones N° 3.108 y 3.109 de 2014 definen la incorporacién de la lengua y cultura como darea
curricular, asigna una carga horaria para su desarrollo y establece las misiones y funciones de los
docentes indigenas. Contribuyen a organizar el funcionamiento institucional de las escuelas de MEIB

con el propésito de garantizar los tiempos para el desarrollo de las lenguas.
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PARTE I

Reflexiones en torno de la alfabetizacion como
derecho

La alfabetizacién como derecho: la importancia de la inclusidn oportuna y la asistencia sostenida

os nifios y nifas indigenas tienen derecho a ser alfabetizados en su lengua originaria y en el

espanol como segunda lengua. Es este el principal desafio de las escuelas de MEIB de Formosa.

La oralidad, la escucha, la lectura y la escritura en contextos de complejidad lingtistica son
aprendizajes dificiles que no aparecen espontaneamente con la edad del nifio sino con la ensefianza
que ellos deben recibir en la escuela asistiendo a la edad oportuna y diariamente. Por eso es
importante que la institucidn escolar toda se preocupe por el ausentismo de los nifios y trabaje con la

comunidad para garantizar la presencia de los alumnos en la escuela.

Las instituciones escolares de la modalidad EIB deben dialogar con las familias y hacerlos participes en
el compromiso de una inclusién oportuna y la asistencia completa de los nifios en la escuela,

especialmente recomendada para alumnos que habrdn de aprender por lo menos dos lenguas.

Sin embargo, frente al hecho concreto de que hay nifios que ingresan al nivel primario sin experiencias
previas de escolarizacion, memas y maestros de primer grado enfrentan dificultades porque esos nifios
no estan familiarizados con el ambiente escolar, con el compromiso de la asistencia diaria y puntual,
con los tiempos y rutinas diferentes de las acostumbradas en sus hogares. Y por sobre todo porque
esos nifios y nifias indigenas pertenecen a un contexto sociocultural distinto y se comunican en una

lengua distinta a la lengua del maestro.

En estos casos, la escuela tiene la responsabilidad institucional de implementar estrategias y hacer
todo su esfuerzo para que nifios y nifias asistan y permanezcan en ella con gusto. Memas y maestros
deben manejar los tiempos y los espacios de manera flexible para que los nifios se familiaricen con la
escuela y sus modos de trabajo. Eso no significa que los
docentes inviertan todo el tiempo solo en actividades
sociales. Por el contrario, significa que desarrollaran los
procesos de socializacién paralelamente a la ensefianza
de la lectura y la escritura. Estos procesos de

socializacién en la modalidad se desafian a superar las

situaciones de diglosia lingliistica y construir nuevos y

sdlidos vinculos interculturales.
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La alfabetizacion como derecho: el cuidado de las trayectorias escolares

El aprendizaje de la lectura y la escritura exige un tiempo respetuoso de los niveles de avance que
puedan tener los nifios y nifias. El tiempo de aprendizaje es diverso para todos los aprendices. Ningln
experto ha establecido de un solo afo lectivo para aprender una lengua y las investigaciones mas
recientes proponen todo el primer ciclo de ensefianza sostenida para sentar las bases de la lecturay la

escritura y después un segundo ciclo rico en mas lecturas y escrituras que cons ndizaje

liden el aprs
ol dene ap
inicial.
Por eso la alfabetizacidn inicial, en todos los documentos y programas o] y de la
Provincia de Formosa esta pensada para ser ensefiada en el recorrido compl er ciclo, que

se continuara en el resto de la escuela primaria.

Los docentes y personal de conduccidn de las escuelas deben regirse por la | ¥6n del CFE N° 174

de 2012 que establece la continuidad sin ref en el primer ciclo
de la escolaridad obligatoria. Esto significa que la expectativa de
alfabetizacidon debe plantearse como la educacion obligatoria propone
para todos los alumnos: el primer ciclo completo para los primeros
avances y un segundo ciclo que de modo articulado, continte, amplie y
profundice los logros alcanzados en el primero. En Formosa el conjunto

de Resoluciones N° 314, 315, 316 de 2012 definen en ese mismo

sentido las lineas de politica educativa para nuestra jurisdiccion.

Por lo tanto, la creencia de que los nifios deben resolver la

alfabetizacion inicial en su primer ano de escolaridad no tiene
fundamento pedagdgico ni legal y debe ser abandonada porque

afecta el derecho de los nifios que disponen de un ciclo para esos aprendizajes.

La escuela, como institucidon que garantiza ese derecho, debe cuidar que los nifios vayan transitando
normalmente la experiencia de aprender a leer y escribir a lo largo de todo el primer ciclo y debe hacer

conocer y garantizar ese derecho con participacion de los padres y la comunidad toda.
La alfabetizacion como derecho: la espera no produce aprendizaje

El desarrollo de las capacidades no se produce con el paso del tiempo sino que se genera a través de la
ensefianza adecuada, planificada y sostenida. El conocimiento no llega solo, se produce en la

interaccion con el objeto que se intenta conocer y con adultos que saben ensefiar.

Para aprender hay que ir a la escuela y trabajar mucho. No basta con la ensefianza de letras o silabas ni

unas pocas palabras, y mucho menos basta con el aprestamiento. El conocimiento de la complejidad
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de una segunda lengua necesita ensefianza especifica paciente, sistematica, coherente, y sostenida a

lo largo del primer ciclo.

Dos lenguas en la curricula. Conceptos de Lengua materna, segunda y extranjera.

Para comprender qué significa incluir la ensefianza de mas de una lengua en la curricula, vamos a
diferenciar lengua materna, lengua segunda y lengua extranjera.

El término “materna” se utiliza para referirse a la lengua que adquieren los nifios en su primera
infancia, en su entorno primario, desde su nacimiento. La Lengua 1 es, en realidad, la lengua materna
(LM) pero considerada en contraste con el aprendizaje de una Lengua 2 o una lengua extranjera.
Existen contextos de bilingliismo, en los el nifio adquiere dos lenguas de manera simultanea.

Ademas, se establece la siguiente diferencia:

En la Argentina, el espafiol es segunda lengua para:
- Las comunidades que, siendo originarias del territorio nacional, poseen, sin embargo, otra
lengua materna (o Lengual).
- Los inmigrantes (no hispanohablantes),
- Las personas que vienen a estudiarlo aqui,
La curricula de MEIB dispone la ensefianza conjunta de dos lenguas, la materna (la lengua originaria
(gom, wichi, pilaga) y la segunda. Esto plantea los siguientes desafios que son de orden institucional y

que por eso tienen que ser acordados y resueltos con la participacion de todo el equipo docente.
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> Identificar el conocimiento concreto de los

nifios respecto de la primera y la segunda > Laindagacion

lengua cuando ingresan a la escuela. Por anterior debe

ejemplo: ¢Hablan y entienden en las dos permite reconocer

?  SEnti .
lenguas? ¢Entienden pero no hablan los niveles de

alguna de ellas? Es necesario desarrollar un desarrollo

diagndstico lingliistico de niveles de lingiisticos de los

dominio que permita obtener informacién nifios y nifias y
suficiente para programar y tomar planificar para que

decisiones. Los contextos sociolingtisticos todos avancen

\

de la provincia de Formosa son diversos y | juntos en el

plantean situaciones distintas de aprendizaje de las

frecuencias de uso de las lenguas indigenas lenguas

y del espaiiol en las comunidades.

» Es necesario que memas y maestros comprendan que el desarrollo de la
inteligencia y de las capacidades no nace solo sino que se produce con la

ensefianza y el trabajo cotidiano y por eso es necesario que:

o planifiquen las actividades para ensefiar los contenidos en razén del diagndstico
y con las metodologias apropiadas a cada lengua,

o articulen cada actividad con la anterior y la posterior,

o coordinen la relacion de todas las actividades entre si,

o ensefien sostenidamente sin desalentarse,

o planifiquen qué deben evaluar y como deben hacerlo teniendo en cuenta lo que
efectivamente se ha ensefiado

o e interpreten los datos que aporta la evaluacidn para mejorar la ensefianza.
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Los docentes tienen que pensar muy bien los puntos anteriores porque cuando los problemas de
ensefianza no se resuelven, los nifos tienen mas dificultades para aprender, no entienden cuando les
hablan, no pueden leer ni escribir correctamente y a veces la escuela no les ensefia mas aunque pasen
de grado o se les plantea que repitan el afio de estudios. En este caso fracasan los maestros y la
escuela toda al no poder ensefiar las lenguas y la alfabetizacién que son un derecho para todos los
nifos.

La escuela y los docentes son centrales para evitar el fracaso. Y para ello la intervencién pedagdgica
debe ser relevante, oportuna y sostenida en el tiempo. Debe ser articulada entre los diferentes afios y
ciclos, y por sobre todo, coherente, es decir, acordada entre los distintos responsables de la
alfabetizacidn para que nifios y nifias puedan ir progresando a lo largo del ciclo sin quedar librados al
azar de lo que decida cada uno en la soledad del aula, muchas veces con propuestas didacticas
ausentes, desacertadas, basadas en un estimulo insuficiente para ensefiar la oralidad y en

aprestamiento, deletreo o silabeo para ensefar la lengua escrita.
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PARTE II

El desarrollo de la oralidad en espariol

| aprendizaje de una lengua oral es una exigente actividad de caracter cognitivo en la que los
alumnos deben recibir y procesar muchos ejemplos de la lengua que estan aprendiendo y con
esos datos van elaborando sus hipétesis acerca de cémo funciona. Sus hipétesis acerca de cémo
se habla y como se escribe se reflejan en los errores que cometen cuando estan ensayando formas de
comunicarse. Dichos errores podran ser reformulados cuando los alumnos dispongan de mas datos de la
lengua y los procesen. Entonces, de acuerdo con este planteo, cometer errores es una parte inevitable y
hasta necesaria del proceso de aprendizaje. Los maestros no deben impacientarse con los nifios sino

ofrecerles mas ejemplos, mas situaciones comunicativas y atender sus dudas.
Comprender el proceso de adquisicién para ensefiar mejor

Los nifios y nifias de primer grado tienen conocimientos diferentes sobre su lengua materna y sobre el
espanol. Algunos entienden mas que otros cuando les hablan, algunos se animan a contestar aunque
se equivoquen, otros son mas timidos y no se arriesgan. Eso no quiere decir que no puedan aprender

una segunda lengua. Todos los nifios pueden hacerlo.

Para ello, los maestros que ensefian una segunda lengua en su modo oral tienen que considerar que

existen dos estrategias diferentes y complementarias para ensefiar a hablar.

La primera estrategia, que llamamos adquisicién, se parece a la manera en que los nifios aprenden la
lengua materna desde que son bebés. Oyen hablar a la gente a su alrededor y atienden cuando les
hablan. Las personas que se dirigen a ellos usan frases sencillas, las repiten, dicen los nombres de las
cosas varias veces, les sefalan los objetos sobre los que hablan, exageran los gestos y no dudan en
mostrar siempre la mejor forma de pronunciar las palabras y frases en la comunidad. De esta manera,
el que aprende muchas veces ni se da cuenta de que
estd adquiriendo una lengua y se concentra en usarla
para comunicarse. Generalmente el que aprende de
esta manera no es consciente de lo que ha adquirido;
no puede hablar de las reglas que ha asimilado ni
describirlas; simplemente las ha incorporado

naturalmente, sin darse cuenta como.

La segunda estrategia es el aprendizaje de una lengua y

es muy diferente a la primera. Consiste en saber las
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reglas de una lengua o conocerla formalmente, partiendo de la descripcion y la ensefianza de las reglas

ya que se considera mas importante la descripcién de la lengua que el uso.

Durante mucho tiempo se pensd que la Unica manera de aprender una lengua era a partir de esta
segunda estrategia, pero hoy sabemos que las lenguas orales no se adquieren por las reglas o
descripciones de la gramatica (no se adquieren copiando definiciones de sustantivos, adjetivos,

verbos) sino usando la lengua en situaciones comunicativas. Algunas de estas situaciones son:

@ la conversacion en clase sobre temas diversos, por

ejemplo: temas escolares (como organizar las actividades
del dia, cémo cuidar y distribuir los libros de la biblioteca
del aula, cdbmo comportarse en el aula o en los recreos);
experiencias en la comunidad, sucesos en las familias,

inquietudes y pensamientos personales de los nifios;

SR R N N

: @ la escucha atenta de consignas,

memoria de corto y largo plazo;
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Comprender el silencio inicial en el uso de la lengua menos conocida

Los docentes de nivel inicial y de primer ciclo se preocupan porque hay algunos nifios que hablan poco o
directamente no hablan en la escuela. Los nifios y nifas que aprenden una segunda lengua en la escuela,
especialmente en el caso del aprendizaje bilinglie, pasan normalmente por un periodo de silencio. Un nifio
de seis o siete afios puede pasar varios meses sin decir nada (con excepcidon de algunas frases
memorizadas). Durante este periodo de silencio el docente no debe desalentarse, sino redoblar su
ensenanza, ofrecer datos comprensibles, como veremos a continuacién, y sostener una forma de hablar
clara, bien articulada y redundante, con mucho apoyo del contexto —es decir sefialando, mostrando y
brindando muchas pistas sobre lo que estd hablando- porque en ese momento los nifios estdn
aprendiendo a escuchar y comprender lo que les dicen. En esos momentos es normal que se produzcan

transferencias.

RIS
(}'.'s";if i b el proceso de te éQué es la transferencia?

Y.
i

fmmﬁamm’a t persona

e trata do comuniarse Este proceso funciona por lo general

FIIIITIIIN

en wna Segunda lengu, de la siguiente forma: la persona que

D e ———————

suele pensar b gue trata de comunicarse en una segunda

7«/ém decir en su

p lengua, suele pensar lo que quiere
primera tergua,

decir en su primera lengua, es decir,
producen la respuesta que se les pide
en su primera lengua y después

introducen en esa estructura el vocabulario que conocen de la
segunda lengua. Entonces, la transferencia es el resultado del uso de los conocimientos previos para
resolver la comunicacién en una nueva lengua. La transferencia de caracteristicas de la lengua materna
en la lengua segunda no se da porque la lengua materna se interponga o estorbe, es un proceso
natural en el aprendizaje. La solucién es alentar pero no apurar y procurar que el aprendiz logre
escuchar mas datos linglisticos comprensibles y generar situaciones comunicativas donde poner en

practica lo que se va aprendiendo.

Es importante que las tematicas iniciales de las situaciones comunicativas anclen en situaciones
conocidas y cercanas a los niflos y nifias, para que puedan empezar a comunicarse hablando de temas
gque conocen y que necesitan aprender a comunicaren la segunda lengua. Sin embargo, no se debe
permanecer indefinidamente trabajando sobre situaciones propias del mundo ya conocido, porque el
aprendizaje en la escuela supone la ampliaciéon de los conocimientos, de manera que los alumnos se

apropien de pautas culturales que favorezcan la competencia intercultural.
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Interdependencia lingliistica

Desde que nacen en cualquier sociedad humana, los nifios poseen una capacidad innata, la capacidad
del lenguaje, que les permite adquirir la lengua y la cultura del entorno al que son expuestos, esa es su
lengua materna. Un niflo nace en una comunidad gom y adquiere el gom como lengua materna
porque posee la capacidad del lenguaje que le permite esa adquisicion. La adquisicién de una lengua
materna instala en el sujeto las matrices linglisticas de base que le permiten aprender otras lenguas a
lo largo de su vida. Basta que un nifo haya adquirido una lengua materna para que pueda aprender

otras.

Sin embargo, las otras lenguas que aprende el sujeto a lo largo de su vida no son maternas (salvo muy
contados casos de bilingliismo donde desde el nacimiento la madre le habla una lengua y el padre le
habla otra lengua siempre de manera constante) sino que son lenguas que el sujeto debe aprender
con ensefianza sistematica y, en lo que se refiere a esta propuesta pedagdgica que estamos leyendo,

en la escuela.

En este mddulo se desarrolla una reflexidn sistemdtica sobre la ensefianza en la escuela del espafiol
como segunda lengua, pero esto implica que se debe articular la ensefianzade lalLly L2 alo largo de
la escolaridad con el propdsito de desarrollar de capacidades en ambas lenguas. Al promover un

bilingliismo de mantenimiento se contribuye al desarrollo cognitivo y académico del nifio.

Las resoluciones la 3018 y la 3109 del afio dan un paso significativo en los niveles inicial y primario. La
primera incorpora a Lengua y Cultura Aborigen como un area curricular mas dentro del plan de estudios y
asigna una carga horaria a las lenguas originarias equivalente a lengua espafiola; y la segunda, redefine los
roles de los docentes indigenas, los reposiciona como docentes corresponsables del grupo de estudiantes,
explicita su tarea para el desarrollo de las lenguas y culturas y da un marco sobre el rol como pareja

pedagogica.

Las parejas pedagodgicas deben dialogar permanentemente sobre el proceso de desarrollo lingliistico
de los nifios en L1 y L2, a fin de construir estrategias didacticas para favorecer aprendizajes

significativos, académicamente sélidos y fundamentados en ambas lenguas.

Planificar el habla, organizar la escucha

Para que los alumnos aprendan a hablar en una segunda lengua tienen que tomar contacto con la
mayor cantidad de datos linglisticos y culturales, por eso, los docentes han de planificar e impulsar en
el aula (y en los diferentes espacios y momentos institucionales: patio, entrada, salida) la organizacion

de las actividades en relacion con la oralidad.




ENSENANZA DE ESPANOL COMO SEGUNDA LENGUA EN ESCUELAS DE MODALIDAD DE EIB Formosa, 2015

La mejor manera de ensefiar a hablar a los nifios es hablarles con mensajes lingliisticos comprensibles
en las rutinas cotidianas y sobre temas accesibles para llevarlos hacia temas nuevos e interesantes que

los entusiasmen por preguntar lo que no conocen y conversar sobre eso.

Ademas es importante considerar la dimension cultural, el modo en que determinadas pautas
culturales inciden en el proceso de aprendizaje, por ejemplo: la relacién nifio — adulto; el tono de voz;
la cuestidn de género; los tiempos de trabajo, entre otras situaciones. Cuando se aprende una segunda
lengua se aprenden pautas y bagajes culturales que inciden en la conformacion de las identidades, las

relaciones interpersonales y en los dominios eficientes de la lengua que se aprende.

La fluidez en el manejo de las lenguas emerge con suficiente tiempo y practica, no es un resultado
inmediato. Como hemos visto, en los que aprenden una lengua al principio es normal el silencio.
También es normal que hablen de manera incorrecta porque la precision gramatical (por ejemplo, el

uso de la palabra adecuada, el orden correcto de los elementos en la

oraciéon, la concordancia entre las palabras) viene con la
practica a lo largo del tiempo, mientras el aprendiz
™

#=="escucha y entiende cada vez més enunciados de la

lengua que esta aprendiendo.

segunda B ; “#:  lengua o mejoran su oralidad en la lengua materna

cuando hacen el esfuerzo por entender enunciados o mensajes con palabras vy

estructuras un poco mas avanzadas que las que ellos saben usar hasta ese momento.

¢Cémo hace un nifio para entender mas de lo que estd entendiendo hasta un determinado momento?
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Los ninos usan datos del contexto, del
entorno al que se refiere la
comunicacion...

Por eso el docente que quiere
desarrollar la lengua oral debe
mostrarles dibujos, fotos, presentarles
los objetos nuevos sobre los que habla.
Es importante considerar el aspecto

cultural. al

T , ,
vuelven a escuchar
enunciados...

Por eso es importante que memas '

i i tipo de
maestros usen siempre el mismo P
consignas.

los mismos

Repitan las consigqas, palabrasy
preguntas varias veces.
e a los nifios si

iempr g
pregunten siemp los esta diciendo.

entienden lo que s€

Finalmente unas sugerencias importantes para todos los que ensefian segundas lenguas a nifios y

nifias indigenas:

O Sean expresivos. Hagan gestos para indicar, para sefialar los objetos, sean muy indicativos con
lo que debera constituirse en rutina en el ambito escolar.

O Usen titeres de mano para simular didlogos y modelar preguntas con
sus respectivas respuestas. Hagan que un titere pregunte y luego el otro le
conteste. Seguidamente el que preguntd se puede dirigir a un nifio y repetir la
pregunta. Generalmente los nifios, aun los timidos y los que estan en su periodo

de silencio, se animan a contestarle.
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ste punto la adic detallada
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Una vez que han aprendido a usar la lengua los alumnos pueden reflexionar sobre lo que ya saben.
Especialmente en el caso de nifios y nifias pequefios, estos momentos deben seguir a la adquisicion y
no deben anteponerse. Los momentos de reflexién sobre la lengua son siempre posteriores al uso

porque no se puede reflexionar sobre algo que todavia no se sabe.

Estas practicas de oralidad son permanentes y se deben ir complejizando a medida que los nifios
avancen en sus dominios de espafiol oral. Conocer el estado de situacidon de los dominios lingtisticos

de los nifos resulta entonces fundamental para el disefio de nuevas actividades.

Forman parte de este documento un conjunto de planillas de registro de dominios lingtisticos, estas
herramientas posibilitan identificar los avances alcanzados por el grupo, y focalizar el trabajo. Es
importante destacar que son instrumentos orientadores para los docentes, que de ninguna manera
tienen la intencidén de clasificar o separar a los estudiantes. Dan cuenta del proceso de su aprendizaje

del espaiol, por eso es necesario contrastarlos y actualizarlos permanentemente.
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PARTE III

La ensefnanza de la lengua escrita

| espaiiol es una lengua hablada en mads de veinte paises, por lo cual constituye, en realidad, un
conjunto de normas diversas. No se habla exactamente igual en Espafia o en Argentina, ni
siquiera en Formosa o en Buenos Aires. Sin embargo, en lo que a la escritura se refiere, la
situacion es diferente: la escritura es homogénea, con variaciones minimas que sélo se dan en el plano
|éxico. Por eso, este registro es considerado el espafiol estandar: la lengua de la escolarizacién, la lengua
de los libros. Es, en definitiva, la norma, el cddigo compartido que hace posible que hispanohablantes de
muy distintas procedencias se entiendan sin dificultad y se reconozcan miembros de una misma

comunidad lingUistica.
Ensefar para qué sirve leer y escribir

Para que nifios y niflas aprendan a leer y escribir no basta con ensefiarles las letras del alfabeto. Un
nifio puede pasar meses copiando letras sin saber qué estd haciendo ni para qué lo hace. Entonces se
cansa y se aburre porque no aprende. Lo peor es que después la misma escuela que no le ensefid a
leer con una buena propuesta lo culpa por no aprender. Entonces, para evitar fracasos, los maestros y

memas desde el primer dia de clases tienen que ensefiar a los nifios:

©000000000000000000000000000000000000000000000
B para qué sirve leer y escribir en cada una de las lenguas y por qué es importante aprender a hacerlo.
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Para eso les tienen que mostrar los objetos escritos y explicarles muchas veces los usos de la
escritura en la sociedad: libros, periédicos, computadoras, etiquetas, recetas, pasajes, documentos,
formularios, boletines, carteles, son solamente algunos de los productos de la cultura escrita que los
nifios tienen que conocer porgue sus maestros se los muestran y que deben vincular con el esfuerzo
de aprender a leer y escribir para usarlos en su propio beneficio y el de su comunidad, sin depender

de nadie.

Explicarles las caracteristicas del sistema alfabético con todas sus particularidades en los textos
escritos que usamos, qué formas tienen, cdmo estan ubicados en las paginas, qué signos usamos

para escribir y leer.

B Mostrarles con el ejemplo cémo escribe alguien que sabe. Los docentes pueden hacer esto pidiendo
a los nifios que les dicten algo y escribiendo en el pizarrén, en un papel, en una computadora, en un
cuaderno, mientras les van contando cémo piensan, como escriben las palabras, coémo usan las

mayusculas y la puntuacion, cémo revisan lo que escribieron para ver si esta bien.
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El derecho a leer desde el primer dia: desterrar el “aprestamiento”

Para que los alumnos puedan alcanzar buenos aprendizajes a lo largo del ciclo,
los docentes tienen que concentrarse en lo que hay que enseiar, optimizar el
tiempo de trabajo cotidiano en la escuela y descartar todo aquello que significa
pérdida de tiempo para el aprendizaje de la lectura y la escritura, por ejemplo el

aprestamiento.

El aprestamiento no estd indicado en ningin documento curricular vigente en

Argentina, pero en los cuadernos de primer grado se observa con preocupacion
la presencia de tareas como completar dibujos y lineas punteadas, trazar
renglones con palotes, ondas, rulos y puntos; recortar y pegar rompecabezas de
tres o cuatro piezas, hacer caminos entre dos objetos, pegar o dibujar objetos adentro o afuera, lejos y

cerca, acomodar grandes y chicos, etc., con la creencia de que se esta enseiiando a leer y a escribir.

Estas tareas de “aprestamiento” son una pérdida de tiempo para el aprendizaje de la lectura y la
escritura. Muchas veces los docentes dedican tiempo del primer grado al aprestamiento y lo justifican
por la presencia de nifios y nifias que no han cursado el Nivel Inicial. Es importante entonces recordar
con insistencia que el Nivel Inicial tampoco propone el aprestamiento como parte de la

alfabetizacion.

Escribir con claridad es importante y por eso es bueno que la escuela se ocupe de ensefar el uso del
espacio en la pagina, los margenes, el rengldn, el correcto trazado de las grafias y el uso adecuado de

los instrumentos de escritura. Pero eso se logra escribiendo y no dibujando, recortando o pegando.

El esfuerzo intelectual mds grande para nifios y nifias es la comprension del sistema de escritura, sus
usos sociales y las formas de comunicacion y circulacién. Este esfuerzo es mayor adn si los nifos
provienen de culturas originarias con practicas de escritura en proceso de consolidacion y

normalizacién o si estan aprendiendo la lectura y escritura de una segunda lengua.

Cuando nifios y nifias tratan de escribir sus primeras palabras, estan intentando pensar al mismo
tiempo qué quieren comunicar, cémo se escribe, en qué direccion, qué letras
lleva cada palabra, en qué orden, cuales son los rasgos de cada una; intentan
ademas, dominar el lapiz, el espacio de la hoja y el lugar del renglén por donde se
comienza a escribir. Es decir, que ejercitan toda la motricidad de su mano pero al
mismo tiempo piensan contenidos sustanciales de la lengua y la comunicacion
escrita. Por el contrario el aprestamiento es sélo una ejercitacion motriz sin

conexion con el significado que no les ensefia nada sobre la escritura.
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Por eso es importante que desde el principio los alumnos ensayen escrituras de unidades con
significado, es decir palabras, oraciones y breves textos, aunque su trazado sea desparejo y las letras
se salgan del renglén. Con tiempo, trabajo diario y ensefianza constante del maestro y del mema van a

aprender a escribir en espafiol con claridad y en el lugar de la pagina que corresponde.

Por todo lo expuesto, hay que trabajar desde el principio con textos, oraciones y palabras, que son
unidades completas que concentran la atencion de los alumnos en los verdaderos problemas de
lectura y escritura que les proponen sus maestros. Consideramos erréneo retrasar o interrumpir el
desarrollo de esa atencidn con ejercicios de repeticion de grafismos o letras en renglones, aun cuando

los nifios no hayan realizado el Nivel Inicial.

El mejor aprestamiento para la alfabetizacion es posicionar al nifio como lector y escritor (de una
lengua distinta en este caso) desde el principio y ofrecerle una propuesta que lo considere una

persona pensante.
Dos problemas propios del proceso de alfabetizacion

Los adultos, cuando ya sabemos leer y escribir, creemos que fue facil y casi natural aprender a hacerlo,
pero el docente debe recordar siempre que es un aprendizaje dificil. Todos los nifios, cuando aprenden
a leer y escribir una lengua grafica alfabética, se encuentran con dificultades especificas de ese

proceso.

Es importante que los educadores conozcan en
profundidad esas dificultades para no confundirlas
con problemas de aprendizaje

Primer problema: adquirimos naturalmente la lengua materna, pero la lengua escrita es una

creacion cultural que se aprende con esfuerzo

La lengua materna o primera es natural, por eso todos los seres humanos adquieren la lengua oral que
se habla en su comunidad. En cambio las lenguas escritas son creaciones humanas y exigen que
aprendamos a mirar y entender el significado de una serie de simbolos visuales impresos en una
pagina, colocados de un modo especial, linea tras linea. Los nifios tienen que aprender a comprender
esos simbolos. Ellos entienden sin esfuerzo su lengua oral materna, pero aprenden en la escuela con
mucho esfuerzo de sus maestros y memas (y sobre todo de ellos mismos) los simbolos de la lengua

escrita.

La escritura es lineal, es sucesiva en la unidad palabra ya que todas las letras tienen que estar juntas

pero tiene espacios entre una palabra y otra; se escribe de arriba a abajo y de izquierda a derecha, y si
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se escribe en hojas encuadernadas se usa primero el anverso y
luego el reverso y asi sucesivamente manteniendo siempre la
misma direccién. Las letras pueden ser cursivas o de imprenta,
mayusculas o minusculas y cada una tiene rasgos distintivos, es
decir formas y orientaciones de los trazos que permiten el
reconocimiento de cada letra. El sistema alfabético que usamos
para escribir los textos y que es necesario procesar para leer es

un sistema ortografico, y prevé la forma correcta de escribir

cada palabra.
Nada de eso es facil de aprender, implica mucho esfuerzo de ensefianza y de aprendizaje.

Por su parte la lengua oral de la segunda lengua (espafiol) requiere de un proceso de ensefianza

especifico, intencional y sistematico que abarca toda la trayectoria escolar de los nifios y nifias.

Segundo problema: la lengua escrita se relaciona con la lengua oral, pero esta relacion no es simple

La lengua escrita es una forma de representar ideas para comunicarlas cuando la distancia y el tiempo
impiden la comunicacion cara a cara. Las lenguas escritas representan ideas pero ademas mantienen

relacién con la lengua oral. Esta no es una relacién simple.

En una escritura alfabética se representan los sonidos o fonemas que percibimos por el oido en el
habla. La escritura alfabética tiene la ventaja de que con una serie limitada de marcas, letras o
grafemas se representan los fonemas de la lengua. Cuando las personas saben leer conocen qué letra
representa a cada fonema, es decir, conocen las correspondencias entre los grafemas o letras y los

fonemas o sonidos percibidos.

Pero sucede que en todas las lenguas orales algunos sonidos son mas perceptibles auditivamente que
otros y esto influye en la rapidez o lentitud para aprender las correspondencias entre fonemas y

grafemas.

Una lengua escrita ideal y muy facil de aprender tendria una letra y sélo una para cada sonido que
distinguimos al hablar. Entonces aprender a escribir seria memorizar esos pares o correspondencias
entre una letra y un sonido. Pero esto no se cumple en ninguna lengua escrita, por eso los maestros y
memas tienen que ensefiar, mediante el trabajo permanente en clase durante toda la escolaridad
basica, los tipos de correspondencia en la lengua que estan ensefiando.

Recomendamos en este punto la lectura detallada del Mddulo Todos Pueden Aprender. Lengua y
Matemdtica. En este material bibliogrdfico, los docentes pueden profundizar el marco tedrico y el enfoque de
ensefianza, asi como los problemas tedricos y diddcticos que presenta la ensefianza de la lectura y escritura
en esparfiol. Y documentos orientadores de la Modalidad de EIB para la ensefianza del espafiol como segunda
lengua (Documento Marco Resolucion N° 2161/12 MCE y bibliografias especificas
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Al analizar las propuestas de Todos Pueden Aprender, se
observa que los niflos y nifias no van a empezar a copiar
letras ni van a hacer aprestamiento, sino que van a trabajar
desde el primer momento con textos, oraciones y palabras,
es decir con unidades que tienen sentido pleno. Esto se
mantiene para la enseianza de la primera lengua y para

la ensefianza de la segunda lengua.

A veces los maestros y también los que hacen libros para

aprender a leer y escribir creen que el que aprende debe

hacer un gran esfuerzo y por eso mismo, conviene darles poco. Piensan erréneamente que si los nifos

y nifias aprenden las letras de a una, luego las unen en silabas y finalmente forman las palabras, el

aprendizaje serd mas simple.

Sin embargo, como hemos dicho, una letra o una serie de letras en fila no significan nada, dado que
por definicion las letras y los fonemas no tienen significado y son, por lo tanto, mucho mas dificiles de
comprender y recordar que un poemita, una cancidn, un relato breve o los nombres de los objetos que
aparecen en fotografias o ldminas. Esto es asi también en el caso del aprendizaje de una lengua
segunda. Tanto para ensefar la lengua en el modo oral, como para el modo escrito, la mejor manera

de ensefiar a leer y escribir es dandoles datos comprensibles a los nifios.

Un dato comprensible es una expresion escrita (palabra, frase o texto) que se pueda vincular con un
significado y un sentido, porque los nifios entienden significados y construyen sentidos, mds aun

cuando se trata de una segunda lengua y los nifios pertenecen a una cultura distinta.

Es muy importante para todo docente saber que desde hace ya mucho tiempo los
mejores métodos para ensefiar a leer no comienzan por la letra y la silaba sino por la
palabra escrita y los textos de la lengua. Esto se recomienda en todas las orientaciones
diddacticas de nuestro pais porque significa un mejor aprendizaje para los nifios y una

mejor forma de conservar y transmitir la cultura de una comunidad.

Ademas, los docentes transmiten sus culturas a las nuevas generaciones y si ensefian
solo las letras, no estan ensefiando diferencias entre el espafiol y la lengua materna,
porque las dos lenguas comparten las mismas letras salvo algunas excepciones (Por
ejemplo el alfabeto Pilagd). En cambio, si ensefian las palabras y los textos de cada

lengua, alli si aparecen las diferencias que son propias de cada lengua y cada cultura. Lo

que suma al proceso de alfabetizacion el trabajo con la interculturalidad.
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éPor qué enseiiar a leer y escribir a partir de textos completos?

Porque los textos son comprensibles

Los nifos pueden entender un cuento, una cancién, una instrucciéon para hacer una comida. Aunque
no puedan leerlos solos, pueden escuchar y entender si otro los lee, pueden conversar y opinar,
cuando el docente les muestra el material, pueden ver el libro o la revista donde estan escritos y las
ilustraciones que los acompanan. Empezar por comprender qué quiere decir el texto que van a

aprender a leer después, les facilita a los nifios el aprendizaje de la lectura y la escritura.

Con el texto en la mano, el docente les puede explicar donde estd el titulo e invitarlos a mirar
detenidamente las frases y palabras escritas. También pueden mirar las letras adentro de las palabras.
Entonces entienden que un texto, por ejemplo un cuento, tiene partes: frases, palabras y dentro de las
palabras, las letras. También entienden que el docente les puede leer el cuento porque el autor tuvo

las ideas y para escribirlo puso palabras y frases y

con ellas creé el cuento completo. 2 { e TN

Justamente los textos completos son comprensibles
para los nifios cuando los escuchan porque su

docente se los lee. Luego, dentro de ellos, con la

ensefianza paciente y detallada del docente de
acuerdo con las indicaciones didacticas que estan en
los mddulos del programa TPA, los nifios aprenden ‘ B
a explorar el texto y ver que estd formado por
palabras que tienen significado. Luego observan las

palabras y ven que estan formadas por letras y silabas que son unidades que no tienen significado.

Porque los textos ayudan a conocer muchas palabras

Cuando los niflos escuchan muchas lecturas, y ademas lo hacen todos los dias, amplian su vocabulario
oral, cuestion muy importante cuando deben trabajar en una segunda lengua. Ademds, cuando
exploran de manera guiada y sistematica todas las caracteristicas de la escritura con la ensefianza de
sus docentes, desarrollan una memoria de palabras escritas. Al principio reconocen las palabras
escritas de manera global porque leen de memoria asociando una forma grafica completa a un
significado, pero con la ensefanza sostenida, de acuerdo con principios didacticos que se desarrollan
en los médulos de TPA, su lectura es cada vez mas analitica porque reconocen todas las letras en el

interior de las palabras.
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éPor qué ensenar de forma organizada y secuenciada?

Dijimos que para ensefiar a leer y escribir hay que empezar por lo que los nifios entienden, por
ejemplo un cuento, un poema o canciéon que todos escuchan leido por el docente, y luego ir
explorando dentro del texto las distintas palabras y frases que lo componen para aprender a leerlas,
comprender su significado, escribirlas y volverlas al texto para encontrarlas nuevamente, es decir,

intentar leerlas dentro del texto al que pertenecen.

Esta exploracion y este aprendizaje no pueden hacerse en forma desordenada, empezando vy
terminando por cualquier parte. Se necesita una ensefianza organizada para dar unos pasos primero y
luego otros, empezando por las unidades que son faciles de comprender porque tienen significado, es
decir el texto completo, las frases y las palabras y luego llegando hasta las unidades que no tienen
significado, que son las letras. El esfuerzo de organizacién e integracién lo tienen que hacer los

docentes.

¢Qué es una secuencia?

Una secuencia de alfabetizacién es una serie de pasos para ensefar a leer y escribir ordenados desde
las unidades con significado a las unidades sin significado. Los pasos ordenados de la secuencia
didactica son tareas o actividades. La secuencia estd formada por tareas o actividades sucesivas muy

articuladas unas con otras y cada vez mds complejas a medida que se avanza.
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Primero, seleccionar los textos
La secuencia didactica empieza por seleccionar un buen texto para la ensefianza.
¢Coémo tienen que ser los textos para aprender a leer y escribir en una segunda lengua?

Los textos que los maestros seleccionan para ensefar a leer y escribir en una segunda lengua tienen

que ser:
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Estas caracteristicas de los textos son fundamentales cuando se trabaja una segunda lengua. A partir
de los textos seleccionados, se proponen tareas vy
actividades para comprenderlos, leerlos y escribir a partir

de ellos.
¢Qué es una tarea o actividad?

La tarea es una unidad de trabajo que focaliza un sélo

contenido por vez y se realiza en clase con el maestro o

maestra y los compafieros.

Es una unidad de trabajo sobre un contenido. Por ejemplo, al desarrollar el tema “Nifias y nifios
aprenden a leer y escribir sus nombres”, una tarea especifica

puede ser identificar cuales nombres empiezan por vocal y B e o y

cudles empiezan por consonante. De esta manera los nifios R3S presentan en un orden
aprenden que los nombres tienen letras iniciales, que algunas  [RGITER ETEd SRR 2000 SRS BV E TG

son vocales y otras, consonantes. hacia la palabra y la letra.

. . . i Los ninos y ninas volveran
La tarea es una unidad de trabajo que tiene un objetivo o y

- . muchas veces al mismo
meta especifico y un producto esperado. Por ejemplo,

L texto, y a su significado, y
cuando los nifios tienen que ordenar palabras de mayor a
al mismo conjunto de
menor segln su cantidad de letras, el objetivo es que
palabras para disfrutar
aprendan a comparar palabras para ver cdmo estan formadas

juntos de Ilo que van

con diferente o igual cantidad de letras y la lista final .
aprendiendo a leer y

ordenada es el “producto esperado” en esta tarea. En cuanto .
escribir en una segunda

a la forma de trabajar, siempre conviene que primero lo lengua

hagan con el compafiero, luego en el pizarrén con la guia del

docente y finalmente copian en el cuaderno la lista ordenada. El nifio puede hacer solo una tarea

cuando ya la ha experimentado con los compafieros y con el docente.

La tarea es breve porque se ajusta a la atencién de niiios y nifias. Este aspecto es muy importante,
porque muchos nifios, especialmente al comienzo del primer grado, no estan acostumbrados a
permanecer sentados y dentro del aula, mucho menos durante 40 minutos. La tarea es breve para que
los docentes puedan terminarla y disponer una actividad en el aula misma o en el patio cuando notan
gue los nifios estdn muy inquietos. Luego vuelven al aula y hacen otra tarea corta. El desafio para los

maestros es que los nifios logren estar concentrados o atentos cada vez durante mds tiempo.

En las tareas nifios y nifias tienen una participacion activa. Si la ensefianza no es activa, no tendran

oportunidades para pensar, experimentar, preguntar y ejercitar su inteligencia.
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Las tareas son colectivas y también en pares cuando los nifios trabajan con su comparero de banco.
Recién después son individuales. En cada una de estas tareas realizadas en la escuela, los docentes
son una fuente de ensefianza, informacién, confianza y aliento para todos los nifios y nifias. El trabajo

cooperativo es fundamental como herramienta de verificacion y confirmacién de nuevos aprendizajes.
Las secuencias didacticas tienen diferentes tipos de tareas

En la secuencia se combinan tareas de diferente tipo para aprender nuevos contenidos: algunas tareas
son globales, otras son analiticas, hay tareas sintéticas integradoras que recuperan aprendizajes

anteriores, asi como tareas de evaluacidn y tareas de cierre o sistematizacién.

Si leemos con detenimiento las secuencias que aparecen en las propuestas de TPA, podemos ver que
en todos los casos, en las primeras tareas el docente presenta a los nifios el texto completo, lo lee,
conversan sobre el marco cultural al que pertenece, lo recuerdan o recitan y finalmente miran cémo
estd escrito. A estas tareas las denominamos tareas globales porque los nifios se van acercando al
texto como totalidad y empiezan a entender de qué se trata a través de la lectura del maestro. En el
caso de aprendizaje de una segunda lengua, estas tareas deben permitir al maestro que observe

detenidamente si todos los nifios entienden y participan. El docente debe repetir

y dar oportunidades de comprensién a todos los nifios.

Como cierre de estas tareas globales, el docente los alienta para que busquen en
el texto escrito palabras y frases repetidas, palabras que empiezan y terminan

con letras que tal vez algunos nifios conocen, los invita a copiar alguna palabra que les guste.
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Las tareas globales son:
\

Conversacion : Renarracign
recitacion, '
_T€cuperacign de
informaciones del
texto leido.

Lecturas y Lectura de
escrituras palabras en voz

globales alta

Si seguimos leyendo los materiales de TPA, vemos que todas las secuencias presentan otro grupo de
tareas que se realizan sobre un conjunto de palabras seleccionadas del texto. Estas tareas van
concentrando la atencion de los nifios en esas palabras y en las letras que las componen, en el orden
en que se escriben, en su extensidn, en sus letras iniciales y finales, en armar y desarmar palabras, en

escribir y revisar una a una las palabras escritas con la guia del docente.
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Estas tareas de lectura y escritura se llaman analiticas porque concentran la atencion

del nino sobre aspectos muy puntuales de la escritura y la lectura y son las siguientes:

Comparacion de palabras

Comparacion de partes de palabras

Analisis de la cantidad de letras en las palabras
Analisis del orden de las letras en las palabras

El sonido de las letras en la lectura: analisis y memorizacién de las correspondencias

entre las letras de la palabra escrita y los sonidos o fonemas de la palabra hablada.
Analisis y memorizacion de los nombres de las letras que componen la palabra escrita.
Lectura de palabras en distintos tipos de letras

Lectura de palabras entre distractores (los distractores pueden ser palabras muy

diferentes, palabras similares o estar inmersas en un texto completo)

Formacion de palabras por agregado de letras (sal, sala), por eliminacion (sola, ola),
por sustitucion de vocales y/o consonantes (pala, palo; pata), por trueque de letras

y/o silabas (loma, malo; aso, osa).

Armado y desarmado de palabras con letras moviles.
Copia de palabras y frases.

Completamiento de palabras con letras

Escritura de palabras con ayuda. Revisién conjunta
Escritura de palabras sin ayuda. Revision posterior

Escritura al dictado de palabras conocidas. Revision guiada de la escritura con el

docente.
Completamiento de oraciones con palabras conocidas
Escritura de oraciones con y sin ayuda.

Revision de la escritura de una palabra a partir de la comparacion minuciosa letra

por letra.

Revision de la escritura de una oracién para ver la separacion de las palabras.
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Y al finalizar cada secuencia aparecen las tareas sintéticas de cierre. Estas tareas son la lectura
completa del texto y la escritura de frases y pequefios textos con las palabras aprendidas en la fase

analitica mas otras palabras nuevas que escriben entre todos con la ayuda del docente.

mpleta del texto que incorpora EXEIELES aprendidas
en la parte analitica anterior.

Lectura colectiva de las palabras que no se han trabajado en la
parte analitica.

Escritura de frases y textos con las palabras aprendidas mas la
escritura colaborativa de palabras nuevas.

Reflexion colectiva sobre la separacion de palabras en las frases.
Reflexion colectiva sobre uso de mayuscula inicial y punto final.

. _Reflexic’)n colectiva sobre el uso de la letra cursiva como
facilitadora del control de la separacion de palabras en la frase y
del uso de mayusculas.

Al terminar cada secuencia, alumnos y docente desarrollan una conversacién sobre tema de estudio

donde recuperan e integran sus aprendizajes y aprecian debidamente sus logros.
Los docentes pueden orientar esta revision preguntando:

¢Qué texto/s leimos?

¢Qué nos gustd mas?

¢Cuantas y qué palabras aprendimos a leer y escribir? En este caso, es importante que nifios y nifas
Ileven una libreta diccionario donde ordenan todas las palabras que aprenden en cada secuencia. En el
primero y segundo grado basta con que ordenen por la letra inicial. Este trabajo proporciona otro

contacto productivo con el abecedario.
¢Qué sabiamos al principio y qué aprendimos?

¢Qué mas nos gustaria saber?
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Para cerrar esta parte, puntualizamos a continuacion algunas orientaciones finales a los docentes para
ensefiar a leer textos y frases en una segunda lengua. Les sugerimos prestar atencion a las siguientes

recomendaciones para la actividad cotidiana en el aula:

» Propongan situaciones comunicativas a fin de que los estudiantes
desarrollen la capacidad de interactuar y poner en practica los
dominios que van logrando en espanol. Por ejemplo: presentaciones,
descripciones de situaciones de la vida cotidiana de la comunidad,
noticias, clima, sucesos, comentarios, etcétera. La practica
permanente de dialogos y conversaciones, son tan importantes
como la lectura y la escritura, en tanto que fortalecen el uso real de
la segunda lengua.

Narren o lean diversos tipos de textos a fin de que los estudiantes
desarrollen sus capacidades de escucha y comprension, y

reconozcan las caracteristicas de la oralidad de la segunda lengua.

> Escriban las frases y palabras que indicamos en cada tarea en el

pizarrén o en carteles y afiches con letra modelo clara y grande.

» Cuando escriban una frase, lean y senalen con la mano en tres
tiempos:

o Primero: la frase entera pasando la mano en forma continua. Asi
los ninos observan que siempre se empieza a escribir por la
izquierda y se termina por la derecha.

o Segundo: Palabra por palabra pasando la mano en forma
continua por cada palabra y levantando la mano entre cada
palabra. Asi los ninos observan que entre cada palabra hay un
espacio en blanco.

o Tercero: Cuando estén analizando las unidades que componen
las palabras (letras) sefialen con el dedo cada letra. Después digan

la palabra y vuelvan a senalarla en forma continua.
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Por ultimo, no olviden proponer juegos que contribuyen al aprendizaje: juego con palabras, bingo o

loteria, domind, parejas, pescadores de palabras, armado de palabras con letras moéviles entre otros.

También otros como tuti — fruti a fin de fortalecer el dominio Iéxico, dramatizaciones, juegos de roles y

otros que potencien la interactuaciéon y permitan identificar los logros alcanzados.
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Evaluacion

0s maestros tienen que atender y valorar los pequefios avances intermedios de los nifios en el
proceso de alfabetizacidon y registrar los dominios lingliisticos orales y escritos a partir de

criterios e instrumentos acordados institucionalmente.

Los instrumentos de registro que conforman el anexo aportan elementos para evidenciar los niveles de
dominio que logran los estudiantes, que permiten al docente orientarse y tomar decisiones para
avanzar en el proceso de alfabetizacién. Reconocer los avances en la oralidad de la segunda lengua
posibilita al docente generar abordajes especificos para
fortalecer el proceso, de aprendizaje de la lengua

espaiolay de la alfabetizacién misma.

En el transcurso del proceso de alfabetizacion, cuando
todavia no pueden leer convencionalmente, muchas
veces nifios y nifas leen globalmente o “de memoria”

algunas palabras ya ensefiadas. Ese es un primer paso

importante y puede evaluarse facil y rdpidamente a
través de una de las tareas de la secuencia didactica:
lectura de palabras escritas en carteles o en el pizarrdn. Sin embargo, hay que seguir trabajando todas
las tareas analiticas para que los nifios puedan leer palabras conocidas, pero también palabras

desconocidas.

De modo similar, los avances parciales en la escritura deben reconocerse como pasos importantes del
proceso. Escribir una palabra con errores (omisién o confusién de letras) es un logro frente a no
escribir nada; escribir una palabra con menor cantidad de omisiones que la anterior, también lo es, y
asi sucesivamente. Siempre hay que seguir trabajando reflexivamente con los nifios para que logren
escribir la forma normativamente correcta de las palabras. Para ello tienen los dos ciclos completos de

la escolaridad primaria.

Mientras no haya estancamiento, los
tiempos pueden ser breves o prolongados
pero el aprendizaje se esta produciendo y
eso da sefiales de que la ensefianza estd

dando sus frutos.
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Piensen todos
juntos qué dijeron,
leyerony
escribierony como
aprendieron a

o |

Reconozcan I i
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Queremos que hagan lodo esto con mucka

fe/?'a/é/ac{ de la mano de sus maestros,

/'/f t/‘a/y'a/ﬁ/
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ANEXOS

Ejemplos de fichas para estudiar los dominios
lingiiisticos de espafiol de los nifios/as de EPEP de MEIB

Ficha 1: de la oralidad en espaiiol

ESTUDIANTE: MARIA S.

Criterios Siempre Regularmente A veces Nunca

Responde preguntas con monosilabos.

Entiende instrucciones simples pero no
responde en espaiiol o responde solo en
la L1.

Emplea palabras del espaiiol y de la L1 en
la interaccion.

Emplea el espafiol con expresiones poco
claras.

Se comunica en espaiiol con expresiones
completas y con sentido.

FICHA 2: De la autonomia en la produccion escrita équé escribe? écon quiénes?

ESTUDIANTE: MARIA S.

Criterios Sélo/a Con el grupo Con el docente

Escribe textos sencillos referidos a
temas cotidianos

Escribe textos narrativos y
explicativos breves

Escribe palabras sueltas.

Escribe oraciones breves.

Escribe parrafos simples.
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Comparacion de expresiones

Actividad: Saludos y presentaciones - Nivel Basico

NOMBRES José Raquel Anibal Maria
INDICADORES

Escucha expresiones de saludo:
hola, buenos dias, buenas
tardes, buenas noches, hasta
luego, chao (papa, mama, tio/a,
amigo/a, Juan, Maria,
profesor/a)
Responde a las expresiones de
saludo, seguin su dominio del
castellano: Buenos dias
profesor (a), hola
papa/mama/amigo chao tio,
hermano/a.

Escucha expresiones de
cortesia: gracias, por favor,
permiso, después de
usted,...(profesor(a), mama,
papa, tia/os, amiga/os, otros,)
Responde a las expresiones de
cortesia: de nada, no se
preocupe, gracias,...
Escucha y observa las érdenes
demostradas por el maestra/o,
companeros y otros: cierray
abre: la puerta, ventana, libro,
cuaderno, la mochila; a
sentarse — pararse; ven, ve,
sigueme, tras de, delante de,
pasame...

Day recibe érdenes dadas por
el interlocutor, mediante
gestos, palabras y movimientos
( Por favor papa
mama...paseme el libro).

Pueden considerarse mayor nimero de indicadores.

D: No lo hace

C (Inicio): A veces lo hace pero generalmente tiene dificultades
B (Proceso): a veces tiene dificultad para hacerlo

A (Logro): La mayoria de las veces lo hace bien
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Ficha de ubicacion de niveles de dominio del castellano

Nivel inicial — primario

PROPOSITO:

El instrumento esta disefiado para ubicar a los nifios y nifias en los diferentes niveles de dominio oral
del castellano para a partir de ello plantear un tratamiento de segunda lengua respetando ritmos y
posibilidades de aprendizaje.

INSTRUCCIONES PARA APLICAR LA FICHA:

- Observa a los nifos y nifias en situaciones espontdneas de comunicacidn y si es necesario conversa
con cada uno de ellos para “saber” cuanto castellano habla.

- La informacién que obtengas registrala en el indicador segun sea el caso, utilizando Sl o NO.

- Teniendo en cuenta los indicadores cotejados determina el nivel en el que se ubica cada nifio o nifia,
para lo cual puedes utilizar el codigo que tu desees en el casillero de resumen.

Yy
El nifio o la nifia no debe darse cuenta de que estd siendo evaluado(a)

R E—B————————————————————.—.—_——_—_—_—_—_—__—-—_——wwwwm4
-

-
-




Datos informativos de dominio del espaiiol - 12 ciclo intermedio

Lugar

Escuela N¢

Pueblo Originario

Total de alumnos

Grado

Maestra/o:

RESUMEN

AVANZADO

=
[a]
w
S
o
w
-
=

OQVZNVAV

OId3NY3ILNI

0JlIsvd

sojuand A selojsly eqseN

sapepiale
Jezijeal eled sauodonJisul angis

wm_mCOm._wQ mm_ucw_._maxm ele|oy

seauejuodsa
S9UO012BSJIAU0D U edidilied

( eapaid A souanuy uod apany
BIAO|T) 'SBUBIPII0D S9UOIDENLIS 9qLI2Sad

(- olow e[ us eded ofeln ayooue)
21 A 117 ud seugejed opueuiquod
so||1puas soSojelp ua edidiled

(** sew auan uainb ‘sauay
soue sojuend ‘sewe|| 91 owod ‘Aey
soluend ‘ed1s| anb ‘@21p 9N ) *se||1duas
sejungaid spuodsas A eyun3aud

(z1de| — ojpwod — 1uns — eand — esaw)
"JB|02SS ‘O1JB}UNWIOD ‘Jel|IWE.) OUIOIUD
NS ap $349s A s0313[qo eUOIDUIIA

(* eAsnu e19)p1d1q eded) ‘seyans
seugejed uod so||1ouds sajeuosiad
SOYJay ‘sauoioenlis eaunwo)

9sJesed
— 01dUd|IS — sowejuld — sowelnqgip —
sowe|do)) "ejqey ou o4ad jouedsa |ap
se||1ouas seudisuod eindale A apusiul

(* epiwod — oueq — enge)
"BUBIPI10D
UQIDBIIUNWOI S SBUOIIBNIS SBYANS
sedqejed A soge|isouow uod spuodsay

‘euJarew engua)
u e|gey 0|os [oyedsa |9 IPUIRUS ON

ifos

N

_Indicadores

/as
Ana

Lucia

Marcela

Sofia
José

Pedro

Carlos
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Educacién Intercultural Bilingie
Provincia de Formosa




