PROVINCIA DE FORMOSA

AMindsterio do Cultura y Educacin

FORMOSA, : T
VISTO: 22 NGY, 2079

El Expediente N° 06.302-A-19; y
CONSIDERANDO:

Que por el mismo la Asesoria Pedagdgica del Ministerio de Cultura y Educacién gestiona la
aprobacién de una nueva versién del Disefio Curricular para la Educacién Inicial a ser
implementado en las unidades educativas de Gestion Estatal y Privada de la provincia de Formosa;

Que la misma fue estructurada en virtud del nuevo paradigma de la Educacién Inicial basado
en la centralidad del juego, la prioridad de los saberes, los campos de experiencia y los ejes
transversales como instrumentos articuladores de caricter mterdismplmano en el marco del
Enfoque de Desarrolio de Capacidades y Educacién Plena;

- Que en su construccidn han participado activamente las Modalidades de la Educacion

—_ Intercultural Bilingiie y la Educacion Artistica, asi como los integrantes del equipo técnico de la

Direccién de Educacién Inicial en amplia cooperacién con los profesionales de la Asesoria
Pedagdbgica del Ministerio de Cultura y Educacidn;

Que como resultado de esta accién cooperativa y sinérgica se busca dar respuestas a las
necesidades educativas de la primera infancia, centrando la propuesta en el desarrollo de
capacidades socio cognitivas, afectivas y espiritnales v en el juego como contenido cultural valioso
v medio para el despliegue de aprendizajes significativos;

Que en virtud de los considerandos anteriores corresponde dejar sin efecto la Resolucién N°
660/19 y aprobar la nueva version del Disefio Curricular para la Educacidn Inicial a los efectos de
asegurar una educacién de calidad con igualdad de oportunidades para todos los nifios formosefios;

Por ello:

EL MINISTRO DE CULTURA Y EDUCACION
RESUELVE:

ARTICULO 1°: Déjese sin efecto la Resolucidén N° 660/19 del Ministerio de Cultura y Educacién
de la Provincia de Formosa.

ARTICULO 2°: Apruébese el Disefio Curricular para la Educacién Inicial a ser implementado

en las umdades educativas de Gestion Estatal y Privada de la Provincia de
Formosa, que se detallan en el anexo que pasa a formar parte de la presente Resolucién, a partir del
Término Lectivo 2.019. :

ARTICULO 3°: Registrese, tomen conocimiento quienes correspondan, cumplido, Archivese.
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Carta a los docentes

Estimados colegas:

Todo proyecto educativo responde a preguntas que le dan sentido como jen qué tipo de
sociedad queremos vivir?, jcudles son las bases filos6ficas que guian a la convivencia humana
deseada?, ;cudles son los antecedentes histérico-politicos que sustentan el proyecto?

En funcién de las respuestas que demos a estos interrogantes, surgen otros: en este contexto
¢cudl es el papel de la educacién?, jcual es su mision?, ;cudl es el paradigma que le da marco? Y
en virtud de estas reflexiones se nos plantea ;qué queremos ensefiar?, ;de qué manera vamos a
ensefiar?, ;cudles son las expectativas de las familias de hoy y de la comunidad que las contiene,
teniendo en cuenta que se hallan atravesadas por el desarrollo exponencial de la tecnologia?, ;qué
- le piden a la educacidén?, ;seguiremos ensefiando con la finalidad que los nifios, jévenes y adultos
aprendan todos los contenidos y saberes que ofrece y al mismo tiempo requiere el mundo del
conocimiento? o jtrataremos de ensefiar a pensar y desarrollar capacidades que permitan a los
estudiantes mantener un proceso continuo de aprendizaje, segin la evolucidon de los conocimientos
v de la tecnologia y de las ideas acerca del hombre, del mundo, de la naturaleza v de la vida?.
¢Educar es solamente desarrollar la dimensidn cognitiva?, jaqui se agota el concepto de persona?,
¢donde quedan las otras dimensiones del hombre?, ;es también nuestra misién contemplar lo
afectivo, lo emocional, 1o social?

Seglin nuestra concepeidn del hombre, y su relacién con la historia, con el otro, con la
politica, con la patria que forjaron nuestros antepasados, iremos encontrando las respuestas con las
que podamos explicarnos esta maravillosa tarea de educar.

Para el desarrollo del proyecto educativo se necesitan recursos materiales como 1os
edificios, el equipamiento, los servicios bésicos. Pero, lo méds importante son las personas que
conforman el sistema educativo, los educandos que constituyen nuestra razén de ser como
educadores, con la mirada puesta en la singularidad irrepetible de cada uno, cuyas presencias dan
sentido a nuestra profesion.

Construir el proyecto educativo y hacerlo andar, es de muy alta responsabilidad, en €l se
juega el presente y el futuro de nuestra comunidad y de nuestra patria.

En virtud de los interrogantes que nos hemos planteado y de las transformaciones
permanentes a las que asistimos en todos los Ordemes, se hacen necesarios nuevos Disefios
Curriculares para cada uno de los Niveles y Modalidades del Sistema Educativo Provincial que
funcionaran como hoja de ruta y como marco que nos otorgue cohesion, mas alla de las diferencias
y particularidades contextuales.

Este documento que presentamos es una obra de alta significacidén, elaborada por
profesionales de nuestro medio, producto de un intenso trabajo de estudio, reflexién y de consensos.
Como toda obra, no estd terminada; se ira completgndo con la participacion de todos los miembros
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Los nuevos Disefios Curriculares de la provincia expresan una forma de ver la realidad y
nuestra concepcion del hombre y de la vida; es una invitacidn a desarroilar nuestra actividad
profesional con profundo sentido de vocacién, responsabilidad, compromiso e involucramiento con
nuestros educandos para formarlos, en consecuencia, en la responsabilidad, el compromiso, el
afecto, la alegria que nos da el amor a la vida con entusiasmo y sentido de trascendencia.

Mi agradecimiento y reconocimiento a las personas que elaboraron esta obra que pasa a
engrosar la rica historia de la educacion formosefia y argentina.

Queridos educadores recibanla como lo que es: una construccién que espera los aportes de
ustedes para mejorarla y enriquecerla con sano espiritu critico, una obra que haremos realidad todos
juntos, una contribucién al desarrollo de la educacién en Formosa.

Un fraternal abrazo.

Dr. Alberto Marcelo Zorrilla
Ministro de Cultura y Educacion
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PROVINCIA DE FORMOSA
MARCO GENERAL DE LA EDUCACION DE LA PROVINCIA DE FORMOSA.

1. Lineamientos politicos

La presente propuesta asume los principios y valores que inspiran la Constitucién Nacional
y la Constitucion Provincial, el Modelo Formosefio, la Ley de Proteccién Integral de los Derechos
de las Nifias, Nifios y Adolescentes N° 26.061, la Ley de Educacién Nacional N° 26.206, la Ley
General de Educacién N° 1613 de la Provincia de Formosa, las Resoluciones del Ministerio de
Cultura y Educacién N° 314/12, N°315/12 y N°316/12, entre otras y los acuerdos del Consejo
Federal de Educacidn.

Se sostiene en la concepcién del educando como sujeto de derechos v el Estado como
garante del derecho a una educacién gratuita y universal, a la no discriminacién e igualdad de
oportunidades; a la participacion; a un trato justo y a una educacién inclusiva; v a una educacién de
calidad que permita el aprendizaje a lo largo de toda la vida.

Halla sus fundamentos en la concepcién antropolégica y ética del Modelo Formosefio,
basado en la conviceién de que los seres humanos son iguales en dignidad y derechos, reconociendo
su singularidad personal e integridad psico-fisica, espiritual y sus convicciones religiosas'. Estos
atributos hacen de todos los formosefios, personas y sujetos de derechos y deberes, centro y
destinatarios del hecho educativo convergiendo en ellos los esfuerzos de toda accién pedagégica.”

Por su parte, el Preambulo de la Constitucién Provincial establece como uno de los objetivos
del Estado Provincial, reafirmar “la auténtica identidad multiétnica y pluricultural.” Expresamente
en el Art. 92 de la Constitucién Provincial, se afirma que la cultura es un derecho humano
fundamental: “La provincia de Formosa reconoce su realidad cultural conformada por vertientes
nativas y diversas corrientes inmigratorias. Las variadas costumbres, lenguas, artes, tradiciones,
folklore y demds manifestaciones culturales que coexisten, merecen el respeto y el apoyo del Estado
y de la sociedad en general. Esta pluralidad cultural marca la identidad del pueblo formosefio. La
educacién bregara por afianzar: 1) Dicha identidad cultural. 2) La conciencia de pertenencia a
Formosa en un marco nacional, latinoamericano y universal. 3) El compromiso para el desarrollo
integral de la cultura.” (...)

La dimensioén educativa aparece entonces “como la fuerza vital capaz de transformar las
estructuras econdmicas, productivas y sociales de un Pueblo, a partir de un fuerte compromiso con
su cultura y con las necesidades trascendentales de la persona humana”.

En virtud de ello, el Proyecto Politico-Educativo de la Provincia de Formosa, plantea el
fortalecimiento de un sistema educativo equitativo, inclusivo y de calidad a través de politicas de
Estado con sentido estratégico y dindmico para el desarrollo sociceconémico y cultural. En
consecuencia, la construccién del cumriculum, en el marco de ese proyecto, debe estar en
consonancia con el Modelo de Provincia que reivindica el pensamiento nacional y popular y
evidenciar la necesaria coherencia entre la sociedad que se pretende para el presente y para las
generaciones por venir.

En este sentido, es oportuno entonces esbozar los principios que se sostienen desde la Ley
General de Educacién N° 1613 y las Lineas de Politica Educativa Provincial y que orientan la
propuesta curricular. Entre ellos, es de destacar que la educacidn:
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» Es una cuestién de Estado® en tanto y en cuanto, es el mismo Estado quien asume el
compromiso de convertirla en una realidad tangible que involucra los intereses de toda la
comunidad a mediano y largo plazo.

* Es un derecho humano que garantiza la inclusién a través de la igualdad de oportunidades,
con equidad. 5 '

e Es el nuevo rostro de la Justicia Social®, en tanto prevé la igualdad de posibilidades y
oportunidades para todos, tanto para el ingreso como para la permanencia y la promocién de
los educandos.

¢ Constituye una expresién del Modelo Formosefio, sustentado en los pilares del desarrollo
provincial: la agricultura, la ganaderia, la produccién forestal, hidrocarburifera y nuclear, asi
como la prestacién de servicios turisticos y el desarrollo de la agroindustria, favoreciendo la
alianza estratégica entre educacion, produccién y trabajo.

o Como herramienta de la comunidad organizada, es responsable de la formacién de las
futuras generaciones de formosefios como seres humanos libres, autdnomos, creativos,
capacitados para su insercién en el mundo de la produccidn, el trabajo, la ciencia, la
tecnologia y el arte.

*» Es humanista, pues reivindica Ja dignidad del hombre y la mujer. Por ello ests esencialmente
fundada en una pedagogia de valores profundamente cristiana. Los valores que promueve
son la cooperacion, la solidaridad, la dignidad personal, la amistad, la cultura del esfuerzo v
del trabajo, el emprendedorismo, la esperanza.

e Es garante de la inclusion social con equidad, democratica, participativa y respetuosa de los
Derechos Humanos.

» Constituye un proceso vital que acompafia a la persona durante toda su vida.

o Estd comprometida con la identidad provincial y nacional, respetuosa de la realidad
multiétnica y pluricultural de Formosa. Implica el desarrollo de una conciencia de
pertenencia que permite asumir los destinos comunes que hacen al ser formosefio en el
marco local, regional, nacional, latinoamericano y universal.

o Es herramienta de liberacién, cimiento del cambio cultural y accién transformadora de las
realidades sociales para el pleno desarrollo de la persona y la conformacién de la comunidad
organizada.

¢ Da respuestas a los cambios que experimenta la sociedad: una cultura escolar constructora
de ciudadanos en y para la convivencia, es aquella que promueve la capacidad y empodera
al estudiante para hacer realidad los derechos propios y de los otros; es aquella que atiende
la pluralidad de los educandos, sin descalificaciones y desvalorizaciones, desarrollando una
actitud de respeto mutuo, de aceptacién del Otro como un legitimo otro, legitimo en su
forma de ser y auténomo en su capacidad de actuar y de exigir que otros tengan una actitud
semejante con €l (Magendzo,1991). Este empoderamiento esta intimamente relacionado con
su qutoestima 'y con la construccidn de su identidad social y cultura.

En este marco, la propuesta curricular se funda en una concepcién de educacién “basada en
la pedagogia de valores, que privilegia el ser antes que el tener, en el amor, la Justicia, la verdad, la
paz social y el compromiso con el bien comtin.”’ Por ello, uno de los desafios més significativos de
la educacién es la formacién integral de personas que busquen tanto su proyecto de vida como el de
los demés; capaces de transformar la realidad, colaborando y cooperando con los otros. Es la
escuela el espacio privilegiado de la formacién de sujetos politicos que posibilita posicionarse en el
4mbito ciudadano, integrarse en estructuras de participacién, comprometerse con las decisiones y

acciones que afectan a sus entornos y garantizar la transmisién de los bienes simbélicos v
culturales.

‘Generelde Educacion de Ia Provincia de Formosa N° 1613. Art. 1. Ine. &)
AL, Art.E-Tne, b)
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En este contexto, las propuestas educativas deben garantizar®:

* El derecho a la educacion a través del acceso efectivo de todos los destinatarios, cualquiera
sea su condicién y/o situacién personal, sin admitir discrinyinacién de género ni de ningtin
otro tipo.

s La inclusién y las trayectorias escolares contintas y completas, a través de la
implementacién de medidas que amplien las posibilidades de ingresar, permanecer y egresar
satisfactoriamente de la escuela, en condiciones de igualdad de oportunidades.

¢ Upa formacién relevante para todos, promoviendo la unidad pedagégica y contemplando la
diversidad organizacional de las ofertas educativas.

La Provincia de Formosa, entiende que, para la concrecién de las propuestas v finalidades de
la educacién, es necesario:

¢ Recuperar la visibilidad del estudiante como sujeto de derecho.
—. * Promover el desarrollo de las capacidades de los educandos.
 Recuperar la centralidad del conocimiento y del proceso de aprendizaje.
* Establecer un nuevo didlogo con los saberes a ser transmitidos.
* Garantizar las condiciones de trabajo que posibiliten la transformacién educativa y el
desarrollo integral del profesional docente. -

Pensar en una escuela para todos, implica definir que no hay una Unica manera de estar en
clla y que la escuela necesariamente, tiene que revisar su modelo organizativo y su disefio
curricular, redefinir el tiempo y el espacio escolar y construir su identidad. Por su parte, el Estado
Provincial tiene la responsabilidad principal e indelegable de garantizar tna educacién integral,
permanente y de calidad para todos los habitantes de la provincia, garantizando la igualdad, la
gratuidad y la equidad en el ejercicio de este derecho, con la participacién de las familias, la
comunidad y las Organizaciones Libres del Pueblo.

2. Lineamientos pedagégicos

La politica educativa del Ministerio de Cultura y Educacién de la Provincia de F ormosa,
tiene como objetivo fundamental que todos los nifios, adolescentes, jovenes y adultos accedan a una
educacién de calidad. Para ello, asume la centralidad del estudiante en los procesos de ensefianza y
de aprendizaje en un contexto de diversidad y pluralidad. Garantiza su ingreso, permanencia y
egreso, asegurando trayectorias de educacién plena, que desarrollen al méximo sus potencialidades
y capacidades. Recupera la centralidad del conocimiento y del proceso de aprendizaje-ensefianza a
través de un nuevo didlogo con los saberes a ser trasmitidos y la funcién de mediador cultural y
critico del docente.

2.1 -Relacién entre curriculum, cultura y escuela

El curriculum es el proceso mediante el cual se selecciona, organiza y distribuye la cultura
que debe ser aprehendida (Magendzo, 1991)9, por ende, hay que asumirlo como un proceso
intencionado que compromete una visién de hombre, mujer, sociedad y educacién a través del que
se construyen los proyectos vitales. En este sentido se entiende al curriculo como la sintesis de
elementos culturales (conocimientos, valores, costumbres, creencias, habitos) que conforman una
propuesta poljtico-educativa (De Alba, 1991)!°. También, como practica cultural y como practica de
significacion (Tadeu Da Silva, 1999)'! que implica situarse en un espacio entre la reproduccién v la

¥ Ley de Educacién Nacional N° 26.206. Art. 11
% ° MAGENDZO, A. (1991). Curriculum y Cultura en Amér;
DE ALBA, A. (1991). Curriculum, crisis, mito ¥ perspéctiiy

Sk YDA SILVA, T. (1999) Una introduccién a las teorias/de i

thating. México: Santillana.
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produccion cultural y social, en un proceso de revalorizacién de las caracteristicas identitarias de la
comunidad.

En este marco la cultura’® se define como un conjunto dindmico de representaciones
simbélicas que median entre el conocimiento y la accién humana, en la que el hombre se representa
y desde la que se comprende y se sittia en el lugar en que vive. Se hace necesario entonces, a través
del curriculum, redimensionar el lugar que ocupa la cultura y sus rasgos caracteristicos, asi como
las configuraciones personales y comunitarias que la misma genera.

El curriculum, en su vinculo con la cultura y en el proceso de concrecién que el mismo
implica en la escuela, debe asegurar a todos los educandos su derecho a acceder a distintos tipos de
experiencias de aprendizaje valiosas para su crecimiento personal v desarrollo social, experiencias
que posibiliten la integracién efectiva de los saberes significativos propios de su cultura con
aquellos que les permitan ampliar sus horizontes personales v sociales.

En este sentido, la escuela se constituye en espacio privilegiado para el desarrollo de
procesos cognitivos, socioculturales y afectivos que permitan el logro de aprendizajes
significativos, relevantes y criticos. En este contexto se asume el curriculum como un documento
pblico®? que expresa los acuerdos sociales acerca de lo que debe ser transmitido a las nuevas
generaciones en el espacio escolar. De esta forma el curriculum se inscribe como un “codigo de
comunicacién”™, de aspectos vinculados con el hacer educativo escolar que permite el dialogo
entre educadores, educandos y comunidad. Es en la escuela donde los educadores analizan,
discuten, completan, adaptan el proyecto curricular en funcién de las necesidades de la realidad en
la que se desenvuelven.

En este entramado entre cultura y escuela, es necesario un curriculum amplio, estratégico y
flexible, capaz de garantizar una educacién de calidad para todos", que reafirme la identidad
provincial, nacional y latinoamericana.

2.2. Aspectos de la dimensién histérica de la educacion

La escuela como hoy se conoce surge de précticas de ensefianza dispersas en la sociedad del
siglo XVII, las que se fueron institucionalizando y que se expresan, en la actualidad, por medio de
los sistemas educativos modernos. Este proceso estuvo atravesado por el contexto politico y
pedagodgico de cada etapa histérica. Recorrer la historia de Formosa, la historia de la educacién
argentina, las historias escolares locales, las biografias escolares, puede servir para comprender el
pensamiento educativo formosefio actual y el cambio de perspectivas en los fundamentos
pedagbgicos que sustentan este disefio curricular.

Ya desde la época de la Independencia, considerada por algunos historiadores'® como etapa
de la educacién popular, pensadores como Mariano Moreno'’, promovieron la educacion cOmo
valor fundamental para el progreso v la discusién de un proyecto de Estado Nacional. En esta etapa,
se consolidaron principios orientadores que asegurarian el acceso a una educacién gratuita de todos
los sectores de la poblacién, principalmente los de menores recursos, orientdndolos hacia la cultura
del trabajo y el desarrollo de la industria. Otros se preocuparon ‘ademds por la inclusién de las

12 GEERTZ. C. (1994). Conocimiento local: ensayos sobre la interpretacidn de las culturas. Madrid: Paidés Ybérica,
> DUSSEL, E. (1980). La pedagégica latinoamericana. Bogota: Editorial Nueva América.

' Actualizar el debate en la educacién inicial. Documento de frabajo

" CABELLO MARTINEZ, A. (1997). Una propuesta para el desarrollo curricular. Mélaga: Editorial Aljibe,

8 José Marfa Ramallo identifica esta etapa como el periodo de 12 educacién popular. Ver RAMALLO, IM. en Etapas Histéricas de

la Educacion Argenting. www.argentinahistorica com.ar/intro libros. php
Y MeraTo Mo i

riatio Moreno, abogado y secretario de la Primera Junta, febril propulser de

proceso revolucionario de 1810, consideraba. que
redados de Espafia. A través de La Gaceta de
f en el que se sostiene Ja necesidad de educar al
pacién de un nuevo sujeto politico, el ciudadano™, -
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nifias'® en 1la educacién, y el fomento de la formacién técnica, demostrando asi su visién
innovadora. Mariano Moreno imbuido en el pensamiento racionalista fue un defensor del laicismo
en la educacién, anclada en su época en la tradicién eclesiastica.

También es importénte recordar la impronta del General José de San Martin en relacion a la
educacion, que se materializa con el impulso de la creacién del Colegio de la Santisima Trinidad
(1817), en Mendoza.

La Historia de la Educacién atravesé hitos importantes en su desarrollo, vinculados a la
conformacién del incipiente sistema educativo circunseripto a Buenos Aires y a las primeras
provincias que constituian la Confederacién Argentina: Salta, Jujuy, Tucuméan, Corrientes,
Cérdoba, Santa Fe, Entre Rios, Cuyo, entre otras'®.

En el periodo de la orgamizacién constitucional de] pais (1852-1880), acorde con los
principios liberales consagrados por la Constitucién Nacional, se perfilé una organizacién del
sistema educativo que se mantuvo en lineas generales hasta el siglo XX. En este marco, Bartolomé
Mitre organizé la educacién secundaria y fundé el Colegio Nacional de Buenos Aires (1863), cuyo

—_— objetivo fue educar a las clases gobernantes, manteniendo una impronta europeizante,
enciclopedista y elitista.

Dicha estructura y finalidad se reprodujo en las capitales de provincias®™ (1864-1865). En la
época, dada la diversificacién de la economia surgi6 la necesidad de nuevas especialidades dando
lugar a la creacién de los colegios comerciales e industriales.?! Por su parte, Domingo Faustino
Sarmiento creé la Escuela Normal de Parana (1870) institucién que se extendié al resto del pais.*
Nicolés Avellaneda se ocupé de la organizacién y difusién de la ensefianza primaria. La
organizacién de un sistema educativo fue posible con la sancién de la Constitucién Nacional de
1853, que establecié el derecho de educar y ensefiar como una responsabilidad atribuida a los
gobiernos provinciales.

El sentido de la obligatoriedad

En Argentina, ¢l concepto de obligatoriedad estuvo relacionado inicialmente con la
educacién primaria. A partir de la sancién de la Ley de Educacion Comtn N° 1420, en 1884 en el
—~ proceso de conformacién del sistema educativo, se dispuso la obligatoriedad escolar de los 6 a los
14 afios, estableciendo seis grados de educacién primaria. Gratuidad, obligatoriedad, escuela
publica y Jaica se consagraron de esta manera como una responsabilidad del estado. En este periodo
histérico se construye una ligazén entre la “obligacién de educar y la escolarizacion” (Gimeno
Sacristan, 2005)23 - La escuela cumplié un rol privilegiado en la construccién del futuro ciudadano
siendo la homogeneidad de contenidos, normas y la estructura de la educacién el medio para
lograrlo en ese periodo histérico de construccién del Estado Nacional. Se instituyé entonces, una
“oramética escolar” ** que al decir de Arturo J auretche, devino en una pedagogia colonialista.®’

B Eseribe Manuel Belgrano: "Uno de los principales medios que deber acertar a este fin, son las escuelas gratuitas, donde pudiesen
los infelices, mandar a sus hijos, sin tener que pagar cosa zlguna por su instruccién: allf se les podria dictar buenas méaximas v amor
al trabajo, pues un pueblo donde reine éste, decae el comercio y toma lugar la miseria. (...) Igualmente se deben poner escuelas
Sratuitas para las nifias, donde se les ensefiase doctrina cristiana, a leer, a escribir , coser, bordar, ete. * en Primera Memoria Consular
(1796) '
¥ Por ejemplo la importante tarca del General Estanislao Lopez, Gobernador de fa provincia de Santa Fe quién en 1881, fundé el
Gimnasio Santafesino donde se brindaba ensefianza elemental, con un novedoso sistema disciplinario integrado por los propics
alumnos. El Colegio de la independencia en la ciudad de Salta (1847) transformado Iuego en el Colegio Nacional de Salta (1865). El
Colegio del Uruguay, en 1849, en Entre Rios, por Iniciativa de Urquiza, etc.
* Dada la fundacién de Formosa 1879, constituyéndose luego en parte del Territorio Nacional del Gran Chaco y luego en Territorio
Nacional de Formosa, hasta 1955, fecha de la provincializacién, el Colegio Nacional se creé recién 1946.
* En Formosa se crea la Escuela Nacional de Comercio en 1947 ¥ la Escuela Nacional de Educacién Técnica, creada en 1936,
comienza a funcionar en 1940, .
2 En Formosa, 1a Escuela Normal Republica del Paraguay se cred en 1952, previamente la educacién normalista fue impartida por el
Colegio Santa Isabel, desde 1943 y funcions hasta 1969, pronoviendo en dicho periodo un total de 1205 maestras normales
nacionales. S - b e

L nB SACRISTAN, G. (2005). La Educacion que ain es p sfbValencia: Ediciones Morata. :

24 DUSSEL, 1. (2004).La gramdtica escolar de la Esguelalfirgentina: un andlisis desde la historia de los guardapolvos. Anuario de -

i historia d e la Educacion. Buenos Aires: Editoria)/Prefidteo.
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Segin Dario Pulfer®. el planteo de Jauretche se puede sintetizar en los siguientes
enunciados: : :
- “[.] A una economia primaria exportadora corresponde una superestructura cultural
dependiente. ‘ ~

- La superestructura cultural reproduce una conciencia divorciada de la realidad propia y del
pueblo.

- La superestructura cultural dependiente difunde los lugares comunes, aforismos sin
sentido, zonceras que se derivan de la dicotomia sarmientina civilizacidn o barbarie.

- El sistema educativo es el dispositivo més extendido y eficaz en la tarea de colonizacién
mental [...].

- Bl desmonte de la colonizacién pedagégica es una tarea colectiva que comienza por la
identificacién de las zonceras, el desarrollo de wn pensamiento propio que parta de lo concreto y
que configure un pensar desde nosotros, un pensar en nacional.

Pero la educacién como derecho ganado y una real democratizacién del acceso para todos
los habitantes sin distincién de posicién social, origen, credo ni ideologfas, fue un logro paulatino
en el siglo XX. La escuela media comenzé a abrirse a nuevos sectores de la poblacién que no eran
sus destinatarios iniciales, creando las condiciones para una movilidad social ascendente. Este
fenémeno se profundiz6 en 1946 con la presidencia de Juan Domingo Perdn, que significé el acceso
masivo de la poblacién a la educacion publica, el crecimiento de la matriculacién de mujeres, de la
cantidad de escuelas y la proliferacién en todo el territorio nacional de modernos edificios
escolares. Fueron caracteristicos los edificios escolares del Plan Quinguenal. En Formosa se
construyeron 31 escuelas primarias que constituyen testimonios de ese impulso no solo en la cindad
capital sino también en las alejadas, para ese entonces, localidades del interior; entre las que se
pueden mencionar, la Escuela de Educacién Primaria N° 66, la Escuela de Educacién Primaria N°
22 de Laguna Blanca, (luego Escuela de Frontera N° 6), la Escuela de Educacién Primaria N °10 de
Bernardo de Irigoyen.

El crecimiento econémico del pafs en la presidencia de Juan Domingo Perén, trajo aparejada
la creacién de las escuelas fabrica y la educacidn técnica. Cobrd importancia la educacién de
adultos y se introdujo el concepto de educacién permanente.

La preocupacién por la complejidad y ampliacién de la educacién en el Territorio Nacional,
determiné que el presidente Perén creara la Secretaria de Bducacién de la Nacién separandola de la
Justicia. Al afio siguiente la Secretaria dio origen al Ministerio de Educacién de Ia Nacién, siendo
su primer titular el médico cirujano Oscar Ivanessevich de gran prestigio académico. Todas estas
lineas de politica educativa del presidente Perén quedaron consagradas con la reforma
constitucional de 1949, asi como la sancién del Estatuto del Personal Docente de los
Establecimientos de Ensefianza Privada (1947); del Estatuto Profesional del Docente, que
reglamentaron a nivel nacional e] ejercicio de la docencia; con la creacién de la Universidad Obrera
Nacional (1953) que més tarde se transforma en la Universidad Tecnolégica Nacional. Otra
Reforma importante se produjo en el 4mbito de la educacién universitaria donde se consagré la
gratuidad de la ensefianza de ese nivel y la representacién de los estudiantes en los Consegjos
Directivos. |

La Revolucién Libertadora que derrocé a Perén en 1953, significd un retroceso en la
educacion piblica, cediendo el rol del estado ¥y propiciando el avance de la educacién privada. Esta
realidad se evidencié en wna disminucién de la matricula escolar. Los sucesivos intentos de
transferencia de los servicios de la educacion publica primaria a las provincias en 1962 y 1970,
finalmente concretados en el gobierno de la Gltima dictadura militar en 1978, conllevaron una grave
crisis para la educacién primaria. Esta transferencia implic6 que las provincias tuviesen que afrontar
los costos del servicio educativo estatal. Catorce afios después, en 1992, se transfirieron las escuelas
secundarias nacionales y los servicios del Nivel Supexiorfl}lo universitario a las provincias.

Tt e oy

%AURETCHEZ}A?(I 967).Los profetas del odio y la yapa. Buenos Airek: Phfia Lillo.

"ULFER, D.(Z(‘il{)-":{resenfacfén de la colonizacién pedagégica de 4
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En ese marco se sancioné la Ley’ Federal de Educacidn, la cual modificéd la estructura
acade.’zmica del sistema educativo y extendié a diez afios la escolaridad obligatoria abarcando Ia sala
de cinco afios del nivel inicial ¥ los nueve afios de Educacién General Bésica (EGB). La
transformacién educativa, dio como resultado una heterogeneidad de modelos institucionales que

afecté la movilidad de los estudiantes ¥ no alcanz6 a solucionar los problemas de cobertura y
rendimiento, especialmente en los afios correspondientes a la EGB 3.7

Tal situacién sumada a la crisis econdmico-social que atraveso la Argentina en el afio 2001,
genero la necesidad de replantearse el sentido de Ia obligatoriedad para hacer realidad el principio
de la educacién como derecho. Este posicionamiento se concreté con la sancién de la Ley de
Educacién Naciona]l N° 26206, en el 2006, durante la presidencia del Dr. Néstor Kirchner, que
extiende la obligatoriedad de la educacidn secundaria, convirtiendo al Estado en garante de la
misma. Esta politica de Estado representd un desaffo en pos de una educacién inclusiva, motor de
crecimiento y de justicia social preocupada por garantizar la terminalidad de los estudios
secundarios. Implica revisar las tradiciones educativas, las representaciones sobre los diversos
modos de ser docentes v estudiantes y dar una respuesta a la relacién entre masividad y calidad de
la ensefianza, aspectos que fundamentan los enfoques que explicita el presente curriculo, sostenido
en el modelo educativo formosefio. Modelo que se inspira en el pensamiento nacional y popular, en
orden a la identidad cultural, Ia independencia econémica, la soberania politica y la justicia social.

2.3. El curriculum y la calidad educativa

Pensar el currfculum implica reflexionar sobre el sistema educativo que se pretende para el
presente y para los préximos afios, con la necesaria armonizacién entre idealismo y realismo que
requiere ese ejercicio. Esta reflexidn se vincula en el marco de las politicas piiblicas, con el
concepto de calidad educativa y con los logros alcanzados en el terreno de los derechos sociales, en
los acuerdos internacionales y en los marcos legales nacionales'y provinciales respecto de las metas
de la educacién para los préximos, por ejemplo, las Metas Educativas 2021 consensuadas con los
paises iberoamericanos.

En la Ley General de Educacién, Articulo 3, ¢), se especifica la necesidad de: “Definir

estrategias de mejora del rendimiento educativo en cuanto a la retencién, promoci6n y reinsercion,

. con parametros basicos de calidad educativa; y en el inicio ), “Establecer un sisterna de formacién

micial y una capacitacién continua obligatoria, gratuita y especifica del docente, regulada por una

— normativa de valoracién que posibilite su Eromocién Y ascenso en la carrera, mejore los
rendimientos escolares y la calidad educativa.”™ - : '

Para definir la calidad educativa es necesario entender que el sistema educativo no es un
simple reflejo de la sociedad, sino que tiene un potencial transformador de caracteristicas tnicas.
Desde esta perspectiva, la provincia de Formosa adhiere a la definicién de calidad educativa en sus
cinco dimensiones®- relevancia, pertinencia, equidad, eficiencia ¥ eficacia.

La eficacia y la eficiencia son dos caracteristicas esenciales de una educacién de calidad, por
ende, son aspectos especificos de.la accién publica, que debe garantizar el derecho a una educacién
valiosa para la comunidad. Es importante reconocer que la eficiencia no debe entenderse como un
imperativo economicista, sino como una obligacién del Estado frente a los derechos civiles de todas
las personas que transitan el sistema educativo provincial, como una manifestacién de justicia social
en las realidades dulicas.

No se trata, entonces de asimilar a la calidad educativa desde una visién de la eficiencia y
eficacia como un producto y servicio que tienen que satisfacer a los usuarios de la educacién
formal, sino de evidenciar y garantizar el acceso, permanencia y egreso con aprendizajes de calidad _
de los educandos.

27 DIRECCION NACIONAL DE INFORMACION ¥ EVALUACION DE A CALIDAD EDUCATIVA (2009). Sentidos en torno a
la obligatoriedad de la educacién secundaria. Buenos Aires: Mfaisterio de Educacién, Serie La Educacién en Debate N° 6.

¥ Ley General de Educacién N°1613. Provincia de Formosa
% Declaracién de la 11 reunién intergubernamental del Proy
ires, 29 y 30 de marzo de 2007.
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Para ello, no solo la educacién, sino la educacién de calidad es ante todo un derecho
fundamental que se expresa ademés en otras dimensiones especificas como son la relevancia,
pertinencia, y equidad.

Analizar la relevancia, implica plantear una educacion que represente las aspiraciones de la
sociedad en su conjunto. En este sentido la politica educativa provincial, promueve el desarrollo de
capacidades necesarias para participar en las diferentes 4reas de la vida humana, en orden a la
construccién del proyecto de vida personal y a la realizacién de un proyecto social especifico, como
respuesta a los desafios culturales propios del contexto.

La relevancia como dimensién de la calidad, es transversal a los componentes del
curriculum, especificamente en relacién con la seleccién de saberes, se hace necesario priorizar
aquellos que favorezcan aprendizajes significativos para un sujeto del aprendizaje inmerso en una
sociedad del conocimiento, donde la informacién se duplica y pierde vigencia rdpidamente. ;Con
qué criterios se decide cuales son los aprendizajes més relevantes que han de formar parte de la
educacion escolar sistemética? Para responder a esa pregunta, se debe poner en didlogo los fines de
la educacién, las exigencias derivadas de las dermandas sociales, las exigencias del desarrollo
personal, junto a las derivadas del proyecto social y cultural que se busca promover.

Pensar la relevancia de los aprendizajes que se desea abordar, no puede desconocer los
cuatros pilares del inforrne de la UNESCO, conocido como Informe Delors que, junto a la seleccidn
de capacidades priorizadas por la provincia, constituyen una referencia indispensable para
establecer los aprendizajes basicos de la educacién provincial.

Un curriculo relevante y significativo plantea la necesidad de establecer un proceso
dialéctico entre lo local y lo mundial, lo singular y universal, que permita abordajes innovadores,
generadores de aprendizajes efectivos que respondan a la formacién de un ciudadano comprometido
con su realidad y la comunidad a la que pertenece.

La pertinencia de la educacién propone pensar en los destinatarios y sus intereses,
atendiendo a la diversidad que surge de la pertenencia a distintos: grupos sociales y culturales, con
capacidades e intereses diferentes. Diversidad que implica el desafio educativo de habilitar
abordajes que, desde la cultura local, permita interpretar la cultura mundial, en el marco del
desarrollo personal y social.

2.4. Una escuela para ;l Siglo XXI

La irrupci6n de la Internet vy el mundo digital han modificado la realidad cotidiana, asi como
la manera de acceder y transmitir el conocimiento. Fl presente es cada vez mas complejo v
cambiante. En este contexto urge la actualizacién de la escuela, que no puede quedarse en modelos
del pasado que no satisfacen las expectativas ni de los educandos nj de la sociedad.

La transformacién presente se articula en torno a la nocién de sociedad del conocimiento
que se podria definir como plural, universal, digital e hipertextual. No obstante, sin dejar de lado lo
local, las experiencias situadas que valoricen el contexto inmediato de la escuela y la cultura
analdgica, este curriculum propone nuevos saberes, nuevas capacidades, nuevas formas de relacién
con ese saber, nuevas formas de ensefiar y aprender, en el marco de una profunda redefinicién de
roles y espacios. Es decir, una escuela que aprende y evoluciona con la comunidad.

El cambio profundo que se propone debe ser ademas sistémico, tomando en consideracion
los mltiples aspectos que configuran el espacio escolar, aspectos pedagdgicos, didécticos,
organizativos, administrativos y socio comunitarios entre otros.”® Se hace necesario, por ejemplo
transformar el espacio fisico del aula y de la escuela, donde las actividades formales y no formales
_g;ﬁfafﬂ@g@ente integradas,. con zonas de recreo més educativas, con aulas polivalentes para las

7 difefentes.éxperiencias de aprendizaje.
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Por ende, la escuela en la provincia de Formosa debe ser un verdadero espacio de
descubrimiento, aprendizaje y transformacién vital que asuma como misidn el acompafiamiento a
los estudiantes en su desarrollo personal, desde Ia infancia v alo largo de sus vidas.

Este cambio en el modelo educativo conlleva experiencias educativas que abran la mente vy
el corazén de los verdaderos protagonistas: los educandos, los educadores y sus familias.

2.5. Aprender a Aprender

En el informe Delors de la UNESCO (1996) va se avizoraba que el Siglo XXI ofreceria
recursos sin precedentes tanto a la circulacién y al almacenamiento de informaciones como a la
comunicacién, “la educacién se ve obligada a proporcionar las cartas nauticas de un mundo
complejo y en perpetua agitacién y, al mismo tiempo, la brijula para poder navegar por 61"
(UNESCO, 1996: 95)°!.

En este contexto se observa que estos cambios culturales ya se han producido, potenciados
por la presencia de nuevas tecnologfas de la informacién, dando Iugar a una nueva cultura del
aprendizaje que transciende el marco de la cultura impresa y que condiciona los fines sociales de la
educacion.

En una sociedad cada vez mds abierta y compleja, hay una insistencia creciente en que la
educacién debe estar dirigida a promover capacidades y no sélo conocimientos cerrados o téenicas
programadas. La necesidad de desarrollar esas capacidades abiertas, sittia la capacidad de aprender
en el centro de todo proyecto educativo.

- Pues bien, sin duda la propia habilidad de aprender es una muy distinguida capacidad
abierta, la mas necesaria y humana quiza de todas ellas. Y. cualquier plan de ensefianza bien
disefiado ha de considerar prioritario este saber que nunca acaba y que posibilita todos los demas,
cerrados o abiertos, sean los inmediatamente ttiles a corto plazo o sean los buscadores de una
excelencia que nunca se da por satisfecha. (Fernando Savater,1997: 49-50)°

La provincia de Formosa, define el “aprender a aprender”, como sintesis de la funcién
pedagdgica de la escuela. Entendiendo el proceso educativo en orden a promover la capacidad de
los educandos de gestionar sus propios aprendizajes, a adoptar una autonomia creciente en su
trayectoria escolar y a disponer de herramientas intelectuales y sociales que les permitan un
aprendizaje continuo a lo largo de toda la vida. : '

En la sociedad de la informacién y el conocimiento, la escuela no puede proporcionar toda
la informacién relevante, dada la movilidad y flexibilidad que caracteriza al conocimiento en la
actualidad. La escuela debe formar a los educandos para acceder v contextualizar el conocimiento,
proporcionandoles capacidades y estrategias de aprendizaje que les permitan una asimilacién critica
de la informacién, que implica procesos de transformacion, reelaboracién y resignificacion del
conocimiento recibido.

Elaborar un curriculo para “aprender a aprender” y “aprender a desaprender” requiere
reformas profundas que afectan no s6lo a los saberes de ese curriculo, sino también cambios en las
concepciones, las actitudes y estrategias de los principales agentes de la actividad educativa, los
educadores y los educandos. Este cambio curricular se justifica y sostiene en la aparicién de nuevas
necesidades formativas como las que se sefialaron precedentemente e umplica contemplar y analizar
la forma en que esas nuevas demandas van a afectar al trabajo cotidiano en la escuela.

7 DELORS, J. (1996) La Educacion encierra un tesoro,/lnfi
Pbara el Siglo XX1. Ediciones UNESCO. / .
V2RSAVATER, F. (1997). El valor de educar. Ensayo. Bardglona: Ediciones Asiel.

J
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2.6. Escolarizacién plena

La Ley General de Educacién establece en su Articulo 1, inciso ¥) que la educacién es:
“Formadora de vinculos saludables en la escolarizacién total, oportuna, sostenida v plena, desde el
paradigma de la educacién basada en el desarrollo de capacidades.” Asimismo, en el Articulo 13
plantea que: “Cada uno de los Niveles Educativos tendra una estructura curricular integrada, con
disefios que redimensionen el valor pedagdgico de las disciplinas, en contenidos que expresen
conceptos estructurales, valiosos y estratégicos. El desarrollo de capacidades y la escolarizacidn
plena tendrdn un abordaje integral a lo largo de la escolaridad, por lo que todos los Niveles
Educativos son responsables en su ejecucion y aplicacién.”

En orden a la norma citada, la Provincia de Formosa define la escolarizacién plena a partir
del acceso a una educacién total, oportuna, sostenida y obligatoria, enunciada en la Resolucion
N°314/12 del Ministerio de Cultwra v Educacién, en la que explicitamente se afirma: “La
escolarizacién plena, se define y completa a partir de las siguientes notas:

* Escolarizacién Total: refiere a la atencién de la totalidad de la poblacién, desde el acceso
hasta la finalizacién por lo menos de la escolarizacion obligatoria.

* Escolarizacién Oportuna: implica el ingreso en la edad prevista normativamente a cada nivel
desde la educaci6n inicial, hasta la secundaria.

* Escolarizacién Sostenida: da cuenta del curso regular y fluido de los itinerarios escolares
obligatorios, en tanto permiten cubrir las etapas en tiempo previsto.” (...)

Por ende, la “escolarizacién plena expresa la profundidad, pertinencia y relevancia de los
aprendizajes que consolidan y pueden evidenciar los educandos en su recorrido en cada nivel yasu
egreso de la escolarizacién obligatoria.”” La escolarizacién obligatoria asume caracteristicas de
universalidad especificas como se puede observar en el espiritu de la Ley de Educacién Nacional.
La misma no solo establece la obligatoriedad de la educacién inicial, primaria y secundaria, sino
que amplia las bases para la inclusién de sujetos sociales que ocupaban un lugar secundario o nulo
en la normativa previa, como los pueblos indigenas, la poblacién en contextos de privacién de
libertad v hospitalizacién, y las alumnas madres o embarazadas® (LEN, Arts. N° 16; 29; 32, Inc. ).

En este marco, define también a la educacidn técnico-profesional, artistica, especial,
permanente de jovenes y adultos, rural, intercultural bilingiie, en contextos de privacién de la
libertad y domiciliaria, y hospitalaria como modalidades educativas que procuran dar respuesta a
requerimientos especificos de formacién, con el proposito de garantizar la igualdad en el derecho a
la educacién y de atender realidades diversas (art. 17). Por otro lado, establece politicas de

promocion de la igualdad educativa destinadas a enfrentar situaciones de injusticia y discriminacion
(art. 79).

La escolarizacién plena implica la configuracién de una escuela inclusiva que exprese
concretamente Ja concepeién de justicia educativa. En esta perspectiva, la escuela en Ia Provincia de
Formosa considera la diversidad de culturas ¥, mas atm, la diversidad de los individuos. La Jjusticia
educativa es un imperativo ante las nuevas desigualdades®. Por ello en este currculum se Tevisan
las condiciones del aprendizaje, la organizacién institucional y las pedagogias para incluir a los
sectores sociales para quienes la escuela no fue originariamente concebida. Esta concepcién de
Justicia aspira a fortalecer la educacion piblica como un espacio para todos, donde sea posible el
encuentro de la diversidad, la reconstruccion de los lazos sociales ¥ la recuperacién de inscripciones
culturales comunes que unan y amparen a individuos diferentes. No se trata de perseguir un nuevo
universalismo homogeneizador, sino que a través de la recuperacién de lo comim se inscriba el
reconocimiento de la diversidad de contextos y culturas.

f"'ey:@eﬁﬁfﬁbggién Nacional N° 26,206 (Arts. N° 16; 29; 32, Ing. £).

B,I}AN‘C@,RN 3CUSATO, 8. (2004). Desigualdades educativas en América Lofni: todos somos responsables. “El derecho a ta
dicacién todas oes efectivo para toda la poblacién en los paises de Américd L3 ’u a Todavia hay muchos nifios y nifias que
K43 para su pleno aprendizaje y participacién; ya sea porque/es ‘f excluidos de la educacion o porque reciben una

& redunda en inferiores resultados de aprendizaje”
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El logro de la escolarizacién plena implica privilegiar la accién pedagdgica centrada en las
capacidades de los educandos y en su derecho a la educacién en un curriculum que deja de tener un
fin en si mismo para favorecer condiciones de aprendizaje vinculadas a las expectativas sentidas por
los educandos y que partan de sus realidades sociales y familiares.

2.7. Enfoque centrado en el Desarrollo de Capacidades

La Resolucién N° 314/12 MCyE plantea con claridad que: “Hablar de un enfoque
pedagdgico centrado en el desarrollo de capacidades de los educandos formosefios, exige considerar
los marcos curriculares-contenidos, metodologias, estrategias- vigentes desde una perspectiva
reflexiva de la préctica docente y con wma légica del trabajo de gestién institucional que promueva
la participacién de cada uno de los actores intervinientes en el acto educativo, tanto de educandos
como de educadores, buscando la pertinencia y la calidad de Io que se aprende.” En este enfoque,
se definen las capacidades como “habilidades inherentes a las personas que se desarrollan a lo largo
de toda su vida, dando lugar a determinados logros educativos; las capacidades permiten aprender y
estar cimentadas en procesos cognitivos, socioafectivos y motrices relacionados entre si.”” Por ende,
se entiende a una capacidad como un “potencial de accién humana® (Moreno Bayardo; 1998) en
tanto constituye un complejo de conocimientos, habilidades, actitudes y destrezas que hacen posible

—~ que un sujeto intervenga en un contexto especifico y pueda tomar las mejores decisiones para ello,
comprendiéndolo, compartiéndolo con otros, adaptandolo, encontrando herramientas para actuar en
él, transformandolo para otros fines, entre otros.

Una propuesta educativa elaborada en términos del desarrollo de capacidades constituye una
manera de pensar y estructurar el curriculo escolar diferente de aquellas propuestas que se
organizan s6lo en torno a contenidos de ensefianza y disciplinas escolares, aunque no es una
alternativa que se oponga o excluya esta opei6n. Este enfoque “no significa soslayar los contenidos
disciplinares, sino que requiere elegir contenidos estructurantes — conceptos- de las disciplinas;
potentes en ¢l sentido que g)uedan perdurar en el tiempo, con posibilidades de ser transferibles y que
faciliten la comprensién™-. Las capacidades esperables no niegan el valor de los contenidos de la
ensefianza, sino que los integran en una red més compleja de instancias formativas.

El enfoque de ensefianza basado en el desarrollo de capacidades se fundamenta en un
paradigma socio-cognitivo, que integra lo cognitivo (capacidades-valores) y lo social (cultura). Es
cognitivo ya que se centra en los procesos de pensamiento de los educandos {cémo aprenden) y del
docente (c6mo ensefia). Es social o contextual ya que todo aprendizaje se desarrolla en el marco de
la cultura. Este enfoque, ademds, en el marco institucional promueve el fortalecimiento de vinculos,
orientdndose de esta manera a una perspectiva afectiva. Por este motivo, resulta altamente
significativo que en los tiempos actuales, la escuela avance en los procesos de educacion
emocional, social y espiritual,®®, entendiendo a la educacién emocional como “un proceso continuo
de co-construccién de matrices de aprendizaje funcionales, que posibilitan el desarrollo de
competencias socioemocionales, mediante interacciones interpersonales mediadas por el docente”
(MAURIN, 8, 2013). En este sentido, en su libro Educacién Fmocional y Social en la Escuela, esta
autora sostiene que “...los aprendizajes emocionales y sociales significativos y duraderos se
producen en espacios de interaccién personificante mediados por el docente...”

Por ello se asume a la educacién como préctica social que construye contextos favorables
para el desarrollo de distintas experiencias que permiten actuar en situaciones practicas, transferir la
experiencia a nuevas situaciones, evaluar los contextos, tomar decisiones a partir de ello, buscar
nuevas formas de resolucién, comprender qué se hace y para qué se lo hace. Para ¢llo es necesario
promover espacios y situaciones que favorezcan que todas las personas desarrollen las capacidades
que les permita actuar en los distintos érdenes de la cultura: en el mundo del conocimiento y el arte,
en el mundo social y de las relaciones humanas, en el mundo del trabajo y de la produccién
economica y cultural. Por lo dicho, el enfoque de desarrollo de capacidades como uno de los ejes
estructurantes del curriculo, es una manifestacién concreta del proyecto politico provincial que
concibe a la educacién como el nuevo rostro de la justicia social.

* MINISTERIO DE CULTURA Y EDUCACION (2012). Resoffecion N° 314: Lincas de Politica Educativa Provincial para el

W Enfoque de Desarrollo de Capacidades y Escolarizacion plena fmosa. : : .

% MINISTERIO DE CULTURA Y EDUCACION (2019). Reda i
23D ,,U les\en el Sistema Educativo de Formosa.
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2.8. Educacién integral

Los fundamentos de la Ley Nacional de Educacién plantean a la misma como Derecho
Social. La Ley General del Educacién N° 1613 de la Provincia de Formosa sostiene la inclusién con
calidad y la formacién de una persona autonoma, entendida como sujeto de derecho activo ¥y con
obligaciones concretas. Fstos fundamentos obligan a pensar, disefiar y trabajar en una concepcion
integral e integrada del sistema educativo formosefio.

La provincia de Formosa reconoce a la persona humana en todas sus dimensiones: fisica,
cognitiva, afectiva, social y espixitual”, en vineulo consigo misma, con el otro v con el ambiente
que habita. Desde esta perspectiva reconoce en la escuela una funcién formadora que integra las
dimensiones citadas, en didlogo permanente con la cultura, con el desarrollo del conocimiento que
involucra la necesidad de nuevas formas de alfabetizacién frente 2 la irrupcion digital y la
construccién del proyecto de vida. Este reconocimiento se sostiene en la vision de un sujeto
auténomo que pueda responder a las demandas y necesidades de su contexto.

Concebir a la educacién orientada al desarrollo integral de la persona, implica, plantear,
disefiar ¢ implementar “diversas formas de estar y aprender en la escuela, a través de la puesta en
practica de variados itinerarios pedagégicos, propuestas de ensefianzas, diversificacién de
estrategias, espacios, tiempos y agrupamientos, que interpelan los modos organizativos
institucionales, para generar experiencias escolares con nuevos sentidos, incorporando la préctica
reflexiva de todos los actores, y donde se valore el esfuerzo, la responsabilidad y la creatividad.”*®

En este sentido se proponen tres ejes estructurantes que orientan la accién educativa:

« El desarrollo personal que implica acceder a la vida interna en sus multiples facetas y
dimensiones.

« El desarrollo en relacién®, que implica no solo conocer los avances cientificos y
tecnolégicos de la época, del entorno ecoldgico, social y multicultural, sino el cultivar una
conciencia personal y comunitaria para poder vivir en armonia con el mundo natural que nos
rodea y para poder co-construir una sociedad de paz, solidaridad y armonia.

- El desarrollo con propésito, entendido como el compromiso real y concreto de aportar a los
otros y a la comunidad, las propias potencialidades y talentos en el marco de actitudes
creativas, éticas y responsables en aras al desarrollo sostenible ¥y sustentable en el tiempo.

Finalmente, la educacidn integral requiere también del trabajo personal y crecimiento
interior de los adultos que acompafian a 1os educandos, es decir principalmente de los educadores y
de las familias. Los profesionales de la educacion deben vivir en primera persona el proyecto vital.
No tiene sentido la docencia centrada en los contenidos y desentendida de lo esencial, del
acompafamiento en la construceién de la identidad propia de cada estudiante. Implementar un
proyecto que fortalezca el paradigma de la proteccién integral de la infancia y de los educandos en
general, como sujetos plenos de derecho, demanda pensar una educacién que los considere como
centro y destinatarios del proyecto educativo, con trayectorias escolares relevantes en todas sus
dimensiones, dentro de un ambiente de cuidado y de confianza en sus posibilidades como persona.

2.9. Educacién humanizadora y humanizante

En estrecha relacién con lo anterior, la provincia de Formosa, asume la propuesta curricular
desde el enfoque humanista, caracterizado por la educacién centrada en el educando, en su
desarrollo y crecimiento integral, involucrandolo como agente activo de su propio aprendizaje, que
le permita mejorar sus condiciones de vida a través de la satisfaccién de sus necesidades basicas y
complementarias y de la creacién de un entorno de respeto de los derechos humanos y la

solidaridad, en pro de la conservacién de una sociedad donde confluye la paz, la libertad y la
Justicia.




En este marco se define a la educacién como humanizante y humanizadora. Esta definicion
mmplica una perspectiva de aprendizaje intencionada, tendiente al fortalecimiento de una
personalidad responsable, ética, critica, participativa, creativa, solidaria ¥y con capacidad de
reconocer e interactuar con su entorno para que construya su identidad cultural. Busca promover el
crecimiento humano a través de un Proceso que supone una visién multidimensional de la persona.
Se recupera el valor de los procesos de acompafiamiento y personalizacion de la educacion.

El ser humano nace y se hace en un mundo simbélico. La escuela es un espacio especifico
de relacién con otras personas, organizado en un sistema v subsistemas de practicas, de actividades,
de costumbres, de recursos, de valores, de creencias, entre otros, situadas en un entorno cada vez
mas plural. Se constituye en ambito propio para la formacién humana en el cual toda Ja comunidad
confia para que las nuevas generaciones accedan y se desarrollen plenamente en su condicién
humana.

La formacién del ser humano comprende el desarrollo del espiritu, a través de la cultura; del
intelecto, mediante la vida escolar; de los sentimientos y emociones, por la convivencia y la vida
artistica; de la integridad fisica, a través del deporte y la orientacién para la salud; v de la vida
social. La educaci6n se enfrenta a dos desafios cruciales, por una parte, la constitucién de personas

— integrales capaces de convivir ¥y construir la propia comunidad como lugar que se habita y por otra
el aprendizaje de conocimientos y habilidades de un mundo altamente tecnificado. La provincia de
Formosa, asume el desafio de la construccién de una autentica ecologia humana®. La perspectiva
ecoldgica implica el reconocimiento del lugar peculiar del ser humano en el mundo ¥y sus relaciones
con la realidad, propiciando la capacidad para construir, cuidar y transformar la casa comun®'. E]
auténtico desarrollo humano supone el pleno respeto a la persona humana, pero también la atencién
al mundo natural en relacién dialégica. Por lo tanto, la capacidad de transformar la realidad que
tiene el ser humano debe desarrollarse sobre la base del cuidado y respeto por la vida en todas sus
manifestaciones. :

Por ello, la educacién humanizante entiende que el educando promoverd su propio

aprendizaje en cuanto éste llegue a ser si gnificativo para él. Esto sucede cuando en la experiencia se

involucra a la persona como totalidad, cuando se incluyen sus procesos afectivos ¥ cognitivos, v

cuando, ademds, el aprendizaje tiene lugar desde lo experiencial. En este sentido, reviste gran

importancia que el educando considere los saberes abordados en las escuelas como algo relevante

para sus objetivos personales y que el aprendizaje se promueva con estrategias participativas, a

través de las cuales se tomen decisiones, se movilicen los propios recursos y se genere la

o responsabilidad de lo que se va a aprender. Simulténeamente, la creacién de un ambiente de
respeto, comprension y apoyo es un factor esencial en este proceso.

2.10. El aporte de las Neurociencias

El proceso de transformacién necesario en la educacién se construye en didlogo con la
comunidad cientifica y con los avances en relacién a cémo aprende, se vincula y crece el ser
humano.

Los aportes tradicionales en las teorias de aprendizaje provenian del campo de la Psicologia
y de la Sociologia, entre otros. Actualmente los descubrimientos generados las Neurociencias,
permiten entender al cerebro como una estructura en construccidn y remodelacién permanentes.
Estos aportes enriquecen a los educadores fortaleciéndolos con el conocimiento de las bases
conceptuales que subyacen en el proceso de aprendizaje, 1o que les permite modificar las practicas
educativas. :

El enfoque de las neurociencias se inscribe dentro de la linea de progreso cientifico
experimentado como consecuencia de los avances producidos en el conocimiento del Sistema
Nervioso Central, pero también en la idea cada vez més difundida de seguir conociendo e
interviniendo sobre la conducta humana para, principalmente, lograr avances en la calidad de vida
. de cada individuo.

® TUAN PABLO X (1991) Enciclica: Centeserus Annus,
' FRANCISCO (2015) Enciclica Laudato Si. .
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‘ Asimismo, este campo del saber aporta a la produccién de herramientas practicas para el

desempefio de los educadores en el aula, diversificando las estrategias de ensefianza fundamentadas
en la plasticidad del cerebro y en el conocimiento de log procesos cognitivos. El desarrollo de un
plan de accidn educativa que tiene en cuenta las particularidades del funcionamiento cerebral,
habilita nuevos horizontes en la formacién de los educandos.

3. MARCO GENERAL DE LA PROPUESTA CURRICULAR
3.1. Fundamentos epistemologicos, antropoldgicos, sociolégicos y psicolégicos

El disefio curricular de la provincia de Formosa, tiene una perspectiva humanista que toma
en cuenta la centralidad de la persoma, recoge la compleja realidad educativa, las tendencias
pedagbgicas actuales y los avances incesantes del conocimiento, la ciencia y la tecnologia. Es
necesaria desde esta perspectiva una mirada desde el paradigma de la complejidad.

El paradigma de la complejidad plantea la necesidad de revisar la organizacién de los
saberes en el curriculo escolar, asi como las relaciones que se establecen en €, ;qué ensefiar y que
aprender?, ;c6mo organizar lo que se ensefia y se aprende?, ;c0mo ensefiar y como aprender?,
(como lograr la necesaria articulacion entre los diferentes miveles educativos en el marco de
construccién de los aprendizajes?; se constituyen en preguntas claves.

Sin embargo, un desafio atin mayor es que el curriculum que se desarrolla en las aulas
promueva en los educandos un pensamiento complejo, capaz de establecer relaciones entre los
saberes que aporta, evitando o superando visiones fragmentadas de la realidad.

Esta mirada epistemolégica exige que sin perder la rigurosidad de las disciplinas se priorice
el seguimiento de la 16gica de los procesos de aprendizaje. En este sentido el enfoque de desarrollo
de capacidades aporta una metodologia que favorece el aprendizaje desde el paradigma de la
complejidad ya que promueve aprendizajes integrales. Se define como aprendizaje integral, aquel
que contempla todas las dimensiones: aprender a ser (trascendencia, identidad, autonomda),
aprender a hacer (cultura emprendedora ¥ productiva), aprender a convivir con otros (convivencia
ciudadana, conciencia ambiental), aprender a aprender (aprendizaje permanente, auténomo y
reflexivo). Ademas, se contemplan como transversales la educacion para la paz y Ja construccion de
la ciudadania, la educacidén sexual integral, la educacién en y para los derechos humanos, la
educacién intercultural, la educacién ambiental ¥y la educacién en vy para la diversidad.

Por otra parte, la teoria socio-critica permite pensar el accionar educativo desde los desafios
sociales, partiendo de la reflexién pedagogica de la realidad, en el marco de la autonomia
institucional. Dicha autonomia, tiene sentido desde la responsabilidad que les compete a las
escuelas como parte integrante y fundamental del Estado, con la funcién especifica de ensefiar. La
reflexién pedagdgica implica poner en didlogo las politicas educativas, la organizacién escolar y la
préctica docente concreta, en una relacién continua entre la teorfa y la practica. Este didlogo
confirma la tesis” de que la practica educativa incita 4 Ia reflexion, siendo ambas dimensiones

fundamentales de toda relacién pedagdgica enfre educadores v educandos en el proceso de
humanidad- humanizacién.

Cada una de las decisiones did4cticas que las instituciones con sus actores asumen, deben
ser pensadas desde su cardcter histérico, porque tienen que enfrentarse a nuevos desafios
coyunturales en una sociedad dindmica en un inter-juego permanente de cambios que contemplan
procesos econémicos, sociales, politicos, entre otros. Reflexi6n obligada que se manifiesta en su
expresién mas concreta en las préacticas docentes en el aula,

S

W, YW NIGER, E. (1993). Curriculo » Diddetica general. Serie [P
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Esta idea que concibe al conocimiento, su integracién en saberes y su importancia en el
desarrollo del pensamiento como producto social, requiere ser trabajada como objeto de
transformacién y no de consumo. De alli Ja necesidad de trabajar, reflexionar y pensar propuestas
practicas que aborden los desafios de una educacién especifica en las instituciones concretas. Esta
concepcién sostenida en los aportes de Giroux™® y Habermas™, concibe el aprendizaje como un
proceso de interaccién, donde Ia realidad, no es simple producto de las estructuras o sisternas, sino
también de la accién humana, comprende al ser humano como producto de tradiciones, pero al
mismo tiempo, como iniciador de actos, con capacidad para la creacion, la innovacién, para la
construccidn de su propio destino. Incorporar y contemplar los aportes de la teoria critica de la
ensefianza® en el marco de la pedagogia critica y el curriculo critico, es considerar la unidad
teoria- practica, como un modo de superar la racionalidad instrumental y técnica, que incluya los
juicios, los valores y los intereses de la humanidad, como accidn social transformadora.

Este recorte, implica la concepcién de una realidad que tiene caracteristicas variables,
complejas, donde no hay recetas claras, ni relaciones simples, sino una diversidad de toma de
decisiones, en el marco de intervenciones pensadas, razonadas, amparadas en los marcos politicos y
éticos que buscan el mejor hacer, desde actitudes de compromiso docente.

3.2- Apropiacion Social y Pedagigica de las Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacién

Es innegable el potencial educativo de las TIC como herramientas para pensar, sentir y
actuar solos y con otros.*. Este argumento se apoya en la naturaleza simboélica de las Tecnologias
de la Informacién y la Comunicacién en general, y de las tecnologias digitales en particular, asi
como en las posibilidades inéditas que ofrecen para buscar informacién y acceder a ella,
representarla, procesarla, transmitirla y compartirla. Esta potencialidad mediadora de las TIC se
hace efectiva, cuando las mismas son utilizadas por educandos y educadores para planificar, regular
y otientar las actividades propias y ajenas, introduciendo modificaciones importantes en los
procesos intra e inter-psicolégicos implicados en la ensefianza v el aprendizaje. Es necesario, por
ende concebir a las TIC integradas y en sintonfa con los objetivos curriculares y pedagégicos como
condicién fundamental para que no sean utilizadas simplemente para perpetuar las formas
tradicionales de ensefianza y de aprendizaje.

Por ende, la capacidad de transformacién y mejora de la educacién a través de la utilizacién
de las TIC debe entenderse mds bien como un potencial que puede o no hacerse realidad, y hacerse
en mayor o menor medida, en funcién del contexto en el que estas tecnologias son efectivamente
utilizadas. Su esta incorporacién se da a partir del desarrollo de procesos de adaptacion, adopcién v
apropiacion, por parte de los educadores que permiten la invencién en el aula, entendida como la
posibilidad de experimentar nuevos patrones de ensefianza y formas de relacionarse con los
educandos y con los colegas.

No se trata ya de utilizar las TIC para hacer lo mismo pero mejor, con mayor rapidez y
comodidad o incluso con mayor eficacia, sino también para hacer cosas diferentes, para poner en
marcha procesos de aprendizaje y de ensefianza que no serian posibles sin ellas, teniendo como
proposito formativo la alfabetizacién digital.  Este concepto comporta algo mas que el
conocimiento y manejo de unos recursos simbélicos y tecnologias, sea cual sea la naturaleza y
caracteristicas de esos recursos y esas tecnologias. Se podria decir que la alfabetizacién digital
comprende no solo el aprendizaje del uso funcional de estas tecnologias, sino también el
conocimiento de las practicas socioculturales asociadas al manejo de las mismas en la sociedad de
la informacién y la capacidad para participar en esas practicas utilizando de manera adecuada,

% GIROUX, H. (1990). Los educadores como intelectuales: hacia una pedagogia critica del aprendizaje. Barcelona: Paidés.

». * HABERMAS, J. (2003). Aceidn comunicativa y razon sin trascshdencia. Rarcelona: Ediciones Paidés.
5° CARR, W. y KEMMIS, S. (1988). Teoria critica de la enséfia

) a. La investigacidn-accion en la formacion del profesorado.
‘Barcelona: Ediciones Martinez Roca. 4 N
KOZULIN, A. (2000). Instrumentos psicoldgicos: la edh #pn desde una perspectiva sociocultural. Barcelona: Editorial Paidds.
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3.3- La planificacién como recurso para anticipar y revisar pricticas

La planificacién educativa es una dimensién del curriculum inherente a la préactica
institucional y 4ulica e implica la previsién de las acciones que seran desarrolladas con el fin de
alcanzar los propésitos y objetivos de la politica educativa en sus diferentes niveles de concrecién.
Conlleva una profunda revisién de las précticas como acto educativo institucional, intencional,
sistematizado, que genera la respuesta necesaria para un adecuado acompafiamiento de las
trayectorias escolares que priorizan el desarrollo de capacidades de los estudiantes formosefios.

La planificacién educativa es un instrumento que tiende a garantizar la calidad de la
ensefianza y de los aprendizajes no sélo como resultado de una accién intencionada sino como
producto de las interacciones que se establecen entre los integrantes de la institucién educativa en
su conjunto.

De esta manera, la calidad de la ensefianza demanda Ia reflexion colectiva de los educadores
sobre su practica de modo que se puedan ir contrastando y redefiniendo las actuaciones diarias en
un didlogo permanente entre caracteristicas de las practicas y los modelos interpretativos
sustentados en teorias pedagdgicas actuales. Estos procesos son fundamentales para permitir que en
la institucién se fomente una cultura de formacién permanente del equipo docente.

La educacion que a nivel provincial se pretende, conlleva el desafio de repensar la
organizacién escolar con sus dimensiones organizativas y escolares, apelando 2 una propuesta que
contemple un conjunto de objetivos, estrategias y aspiraciones asumidas a través del COImMpromiso
entre escuela, familia y comunidad. A modo de sintesis, implica centrar el trabajo en los modos de
inclusién y el acompafiamiento de los estudiantes en Ja escuela, en los saberes y su organizacién
para la ensefianza y en la conformacién de los equipos de ensefianza, entre otros aspectos.

Desde esta perspectiva, mirar la planificacién curricular Y su concrecién dulica implica una
dialéctica permanente entre “lo esperado” ¥ “lo logrado”, que realimenta el proceso decisorio en la
préctica concreta a partir de los indicadores observados. Concebir Ia planificacién en esta dindmica,
requiere la construccién de nuevos territorios instituyentes donde se aprende vy se desaprende, se
produce y se interpreta posibilitando una mirada estratégica, reflexiva y transformadora.

3.4- La Evaluacién Educativa

La Provincia de Formosa asume, en el marco del enfoque de desarrollo de capacidades, la
evaluacién auténtica como opcién pedagégica. La evaluacién auténtica es un enfoque que se
constituye en una prictica concreta que verifica principios y estrategias especificos.

La evaluacién auténtica concibe al aprendizaje como un proceso de construccién de
significados en el que los conocimientos previos se vinculan con los nuevos saberes en una sintesis
de sentido, mediada por experiencias complejas que involucran aspectos emocionales,
motivacionales, de indole cognitiva y social. Aprender, ensefiar y evaluar, desde el enfoque de
capacidades, modifica necesariamente las préacticas 4ulicas, el vinculo docente-estudiante, asi como
las relaciones que se establecen con los conocimientos. Sus caracteristicas fundamentales son:

e La evaluacién se constituye en una instancia integrada al proceso de ensefianza y de
aprendizaje que contribuye a desarrollar las capacidades de los estudiantes desde la
concepcidn de que todos pueden aprender. La evaluacién es consustancial a la ensefianza-
aprendizaje e implica una serie de actividades formadoras que permiten afianzar los

aprendizajes, comprenderlos, retroalimentar y mejorar los procesos vinculados a los
mismos. '

* La evaluacién se asume con un propdsito formativo. Por ende, no debe considerdrsela
separada de las actividades diarias de ensefianza o como un conjunto de pruebas que se
..soman al término de un tema o unidad. Debe ser entey derse como una parte inherente a las
tdcticas dulicas que tiene Ingar cada vez que el estidfante toma la palabra, lee, escucha o
produice un texto, en el contexto de una actividad deferbh inada.
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» Laevaluacién es un procedimiento colaborativo y multidireccional en el cual los estudiantes
son evaluados por sus pares y por el docente, se autoevaltan y evalian, aprendiendo de y

con los otros. Implica que los estudiantes participan en ella y se responsabilizan de sus
resultados.

» Tiene como objetivo el logro de la autonomia y el desarrollo de la metacognicién, es decir,
ser conscientes no solo de qué aprendieron sino cémo se produjo dicho aprendizaje. En este
sentido, el docente debe impulsar a los estudiantes a ser activos participantes en el proceso
de elaboracién e interpretacién de los resultados de sus desempefios. Los orientan para

mejorar la calidad de los aprendizajes logrados y a través de la toma de decisiones, poder
conocer sus propias capacidades.

* La evaluacién se debe desarrollar en el marco de un proceso de crecimiento orientado al
desarrollo de estrategias metacognitivas que permitan tomar conciencia sobre qué, cémo y
para qué se estd aprendiendo, conociendo los Propios procesos cognitivos.

* La evaluacién debe inscribirse dentro de’ situaciones diddcticas portadoras de sentido y
portadoras de obstéculos cognitivos, que favorezcan la formacién de los futuros ciudadanos,
asi como su integracion a la realidad particular con una clara actitud transformadora.

La tarea evaluativa, si bien incluye la medicién o calificacion, las excede ampliamente.
Revaloriza el error como fuente de aprendizaje y considera los beneficios pedagdgicos implicados
en el andlisis de los mismos, para trabajar a partir de ellos. La accién de evaluar se enmarca en la
concepcién de equidad educativa, pues debe atender a las caracteristicas y necesidades de los
estudiantes que son naturalmente heterogéneas. En este sentido privilegia la actividad de los
mismos, sus caracteristicas, saberes previos y los contextos donde ocurre el proceso aprendizaje.
Debe promover estrategias pedagégicas diferenciadas, adaptadas a los diferentes ritmos y estilos de
aprendizajes.

La Provincia de Formosa promueve una concepcién de evaluacién centrada en Jas fortalezas
de los estudiantes, que los ayude a identificar lo que saben y lo que son capaces de lograr; que
responda a las necesidades del estudiante real, considerando sus diferencias, el contexto que le es
propio y enfrentandolos a situaciones de aprendizaje significativas y complejas, tanto a nivel
individual como grupal. :

3.5- El Curriculum en la Institucién Educativa.

En los ambitos de decisién provincial, los acuerdos consensuados a nivel federal se plasman
en diversos documentos que llegan a las escuelas como estos Disefios Curriculares provinciales y
los materiales de desarrollo curricular que posteriormente se irdn elaborando.

En este contexto se entrecruzan las prescripciones curriculares, los dispositivos puestos en
juego desde los dmbitos de planeamiento de las politicas curriculares, las demandas de los
diferentes sujetos sociales que participan de la vida escolar (familias, docentes, otras organizaciones
de la comunidad), la historia escolar, la identidad institucional y lo que los estudiantes necesitan y
manifiestan. Se construye entonces, una propuesta de especificacion curricular que se expresa en
planes y proyectos institucionales o curriculares. Es el 4mbito de intervencién de la comunidad
educativa.

Por su parte; también los estudiantes —como grupo y cada uno individualmente~ redefinen el
curriculum y construyen en su interaccién cotidiana en el aula lo que muchos autores dieron en
Hlamar «curriculum real, es decit, aquello que efectivamente se ensefia v se aprende.

En este sentido, la responsabilidad de la escuela, es decir del equipo directivo y sus
docentes, radica en la adecuacion de sus propuestas tanto a lo prescripto en este curriculum como a
las necesidades y a los intereses de los estudiantes, de las familias y de la comunidad. Se instala en
esta instancia, el celo necesario que debe tener la institucién para asumir que forma parte de un
sistema educativo y que no debe renunciar 2 lo géie las politicas educativas deciden: una educacién
miantes formosefios. '
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SEGUNDA PARTE. LA EDUCACION INICIAL EN FORMOSA

1. MARCO NORMATIVO NACIONAL Y PROVINCIAL. CARACTERIZACION DE LA
EDUCACION INICIAL EN FORMOSA.

De acuerdo con ¢l marco normativo que establece la Ley de Educacién Nacional (LEN)
26.206, la Resolucién N° 214/04 CFE (Ntcleos de Aprendizaje Prioritarios de la Educacién Inicial)
y el fuerte compromiso con la identidad de la educacién infantil, el presente documento ofrece una
referencia para pensar la propuesta pedagégica para nifios y nifias de hasta cinco afios de edad
inclusive que se despliega a través de una variedad de servicios que compone la oferta educativa.

La ley de Educacién Nacional legitima a la Educacién Inicial como el primer nivel del
Sistema Bducativo Nacional con identidad propia, estableciendo ademis la universalizacién de la
sala de 4 afios y obligatoriedad de la sala de 5 afios. Responde, de este modo, a un criterio de
equidad y democratizacién educativa. Estos avances se profundizaron con la Ley 27.045,
sancionada en diciembre del afio 2014, que modificé la LEN al establecer la obligatoriedad de la
escolarizacién de los nifios de 4 afios y la universalizacién de la seccién de 3 afios.

El articulo N° 24 de la LEN establece que la organizacion de la Educacion Inicial tiene las
siguientes caracteristicas:

* Los Jardines Maternales atienden a los/as nifios/as desde los cuarenta v cinco (45) dias a los
dos (2) afios de edad inclusive y los Jardines de Infantes a los nifios/as desde los tres (3)a
los cinco (5) afios de edad inclusive.

» En funcién de las caracteristicas del contexto se reconocen otras formas organizativas del
nivel para la atencién educativa de los/as nifios/as entre los cuarenta y cinco (45) dias a los
cinco (5) afios, como salas multiedades o plurisalas en contextos rurales o urbanos, salas de
juegos y otras modalidades que pudieran conformarse, segiin lo establezca la reglamentacion
de la presente ley.

e La cantidad de secciones, cobertura de edades, extension de la jormada y servicios
complementarios de salud y alimentacitn, serdn determinados por las disposiciones
reglamentarias, que respondan a las necesidades de los/as nifios/as y sus familias.

* Las certificaciones de cumplimiento de la Educacion Inicial bbligatoria en cualquiera de las
formas organizativas reconocidas y supervisadas por las autoridades educativas, tienen plena
validez para la inscripcién en la Educacién Primaria.

Por su parte, la Ley General de Educacién N°1613- Capitulo ITI, Articulo 16 considera que
la Educacién inicial constituye la primera unidad pedagégica del Sistema Educativo de la provincia
de Formosa y tiene por objeto brindar una formacién integral que abarca los aspectos sociales,
afectivo-emocionales, cognitivos, motrices y expresivos de manera que se promuevan los

aprendizajes de la etapa de desarrollo integral de nifios y nifias, y profundice la calidad de los
aprendizajes en etapas posteriores.

2. OBJETIVOS DE LA EDUCACIéN INICTAL

Son objetivos de la Educacién Inicial*’

* Favorecer el desarrollo de nifios y nifias, Io que implica el conocimiento de su cuerpo, del
mundo que los rodea vy la estructuracion progresiva del pensamiento.

* Promover el aprendizaje de nifios y nifias como personas, sujetos de derecho y participes
- a¢tivos de un proceso de formacién integral, miembres de una familia y de una comunidad.

. v . 0 .,
~e"Propiciar el desarrollo de la imaginacién creadora

dg la expresién corporal.
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+ Estimular el proceso de desarrollo del alumno/alumna en las dimensiones sensorio-motor,
cognitiva, afectiva y simbélica. Propiciar la actividad ludica, la expresion estética y manual,
asi como la actividad fisica y recreativa.

» Observar y explorar su entorno familiar, social ¥y natural, favoreciendo la socializacién vla
incorporacion progresiva de pautas de convivencia.

* Promover en nifios y nifias la solidaridad, autoestima, confianza, el cuidado, la amistad y el
respeto a si mismos y a los demaés.

* Desarrollar todas las capacidades comunicativas en el inicio de la lecto-escritura.
* Iniciarse en las nociones pre-numéricas v en las numéricas bésicas.

¢ Favorecer el desarrollo afectivo y del juicio moral hacia la autonomia personal.
* Prevenir y atender dificultades en el aprendizaje y necesidades especiales.

* Vincular la institucién escolar con las familias. '

Ademas de los objetivos mencionados que consolidan su identidad y especificidad, la

Educaci6n Inicial estd centrada en el desarrollo de capacidades y escolarizacién plena (Resolucién

. N°314/12 MC y E) de los nifios/as al promover situaciones de aprendizajes sistematicos de saberes
‘ vinculados con su entorno social y cotidiano.

3. LA EDUCACION INICIAL COMO UNIDAD PEDAGOGICA EN EL SISTEMA
EDUCATIVO PROVINCIAL

La Ley General de Educacién N° 1613 establece que la Educacién Inicial constituye Ja
primera unidad pedagdgica, comprende el primer nivel de epsefianza destinado a nifios y nifias de
tres (3) a cinco (5) afios de edad. Es obligatoria a partir de los cinco (3) afios de edad. (Capitulo 11,
Articulo 14, Inciso a). ‘

Se define a la unidad pedag6gica como una organizacién que garantiza la continuidad de los
nifios y nifias en el sistema educativo, lo que no se reduce al hecho de que los mismos transiten el
primer nivel de ensefianza obligatoria y sistemética sino que se promuevan aprendizajes que
respeten “los tiempos y procesos de construccién de aprendizajes individuales y colectivos, dando
comienzo a las primeras e}ﬁperiencias de las trayectorias escolares de los sujetos que incidirdn en la
formacién de ciudadania” “® . En este sentido, la unidad pedagégica en el Nivel Inicial constituye
una oportunidad para pensar la heterogeneidad natural de] aula como una fortaleza de la ensefianza
y desechar la percepcion de que todos los alumnos aprenden lo mismo ¥ al mismo tiempo.

4. ORGANIZADORES CONCEPTUALES QUE ORIENTAN LA FORMACION
INTEGRAL DE LA EDUCACION INICIAL : '

La educaci6én de Formosa brinda las oportunidades necesarias para desarrollar y fortalecer la
formacién integral de las personas a lo largo de toda la vida y promover en cada educando la
capacidad de definir su proyecto de vida basado en los valores de Iibertad, paz, solidaridad,
igualdad, respeto a la diversidad, justicia, responsabilidad y bien comim. En este marco, es
necesario definir las categorias conceptuales a partir de las cuales se concibe el curriculum de la
Educacién Inicial en Formosa. Las mismas permiten comprender Ias probleméticas que atraviesan
el nivel y, a la vez, su concrecién en un trabajo coherente en las instituciones.

4.1- Infancias. Fl sujeto pedagogico

Hablar de infancias implica reconocerlas como una construccién histérica, social, politica y
cultural. :
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A partir de la Convencién Internacional de los Derechos del Nifio (CIDN) vy su
incorporacién en Ja Constitucién Nacional del afio 1994, en Argentina se sanciona la Ley N° 26.061
de Proteccién Integral de los Derechos de Nifias, Nifios y Adolescentes (2005) que adopta los
principios y el enfoque de la CIDN, en cuanto 2 la conceptualizacién de nifios y nifias como sujetos
de derecho, rompiendo con el régimen legal de orden tutelar anterior.

Este nuevo enfoque integral de derechos para la infancia supone:

a. la posibilidad de instalar una renovada visién de la infancia, como nuevo paradigma para
la defensa de derechos desde el nacimiento.

b. la concientizacién de que todos los derechos de la infancia son sociales, que su garantia
es esencialmente politica, que no se corresponden con derechos civiles individualizados v
que son una responsabilidad de todos los adultos, desde el Estado en didlogo con la
sociedad civil.

En este marco, en la provincia de Formosa y a nivel nacional se desarrollan politicas
publicas de proteccién, atencién y cuidado de las infancias que las visibilizan en un sentido plural,
reconociendo la heterogeneidad de las trayectorias de vida, identidades culturales, étnicas y
lingiifsticas que interpelan al Sistema Educativo y configuran nuevas demandas para la ensefianza.
Se trata de politicas integrales de atencién y cuidado de la infancia como el Servicio Nutricional ¥
la Libreta de Salud Escolar. Esta mirada renovada acerca de las infancias, en didlogo con las
politicas de cuidado y proteccién de derechos adquiere relevancia en la interaccién permanente
entre el docente y los sujetos de aprendizaje.

Concebir al nifio como sujeto pedagdgico implica ofrecerles muiltiples oportunidades para
desarrollar sus experiencias afectivas, cognitivas, motrices y sociales. Esta mirada deja atrds la
visién lineal del desarrollo infantil y considera a los sujetos, tnicos y particulares desde una
concepcidn de desarrollo compleja, en permanente cambio, producto de la interaccién social. Las
instituciones como la familia y la escuela configuran un escenario propicio para el desarrollo de la
subjetividad del nifio/a y la construceién de la identidad personal y social.

4.2 -Relacién familias-institucién

La Politica Educativa impulsada por el Gobierno provincial es “Reconocedora de la familia
como dmbito natural, primigenio y principal en la educacion de sus hijos® «

En la actualidad, las nuevas y variadas configuraciones familiares, se van construyendo en la
diversidad de las condiciones materiales y simbélicas de la vida. En este sentido, se habla de
Jamilias y no de la familia. Estas nuevas configuraciones obligan al Estado a asegurar “el
cumplimiento de la obligatoriedad escolar a través de alternativas institucionales, propuestas
pedagdgicas y de promocién de derechos, que se afusten a los requerimientos locales y
comunitarios, urbanos y rurales, mediante acciones que permitan alcanzar resultados de calidad
equivalente en toda la provincia y en todas las situaciones sociales ™°

Los cambios en la organizacién familiar lejos de los modelos tradicionales constituyen un
desafio para la escuela de nuestros tiempos. que desarrolla formas creativas de encuentros
enriquecedores entre escuelas y familias tendientes no sélo a lograr objetivos educativos en la
poblacién escolar, sino también, a promover climas familiares armonicos y a fortalecer vinculos
intrafamiliares funcionales a través de la valoracién del cuidado, la comunicacién respetuosa, la
cooperacion y el amor.

Edilcacion N°1613. Articulo1® Inciso x)
ieacién N° 1613. Articulo 9°)
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4.3 - Propuesta educativa de Ia Educacién Inicial
4.3.1. La centralidad del juego en la Educacion Inicial

“El juego en el Nivel Inicial orienta la accién educativa promoviendo la interaccion entre lo
individual y lo social, entre lo subjetivo y lo objetivado™! Al jugar, el nifio siente placer por la
exploracién, el descubrimiento, el despliegue de su propia iniciativa e imaginacién, por el dominio
progresivo de si mismo y del mundo que lo rodea.

La visién de Friedrich Froebel** fue reconocer la importancia de la actividad del nifio en sus
procesos cognitivos de aprendizaje, sosteniendo que valia la pena educar en el juego y mediante el
juego. En este mismo sentido, todos los “precursores” de la educacién inicial, vieron al juego como
el modo en que se debian pensar las propuestas de ensefianza para nifios menores de 6 afios.>

A su vez, la Declaracidn de los Derechos del Nifio en el Articulo 7° establece: “El nifio debe
disfrutar plenamente de juegos y recreaciones, los cuales deben estar orientados hacia los fines
perseguidos por la educacién; la sociedad y las autoridades piblicas se esforzardn por promover el
goce de este derecho”.

En consecuencia, siendo el Nivel Inicial el inicio en la trayectoria escolar de los nifios es
relevante promover propuestas educativas que rescaten el valor del juego como contenido cultural
valioso y como medio en el cual los aprendizajes suceden, conformando en este entramado entre
juego y contenidos, una experiencia dnica e irrepetible. Desde esta perspectiva, se propone superar
las desarticulaciones entre juego, ensefianza y aprendizaje para asumirlo como contenido de
ensefianza y de aprendizaje ya que aun cuando en apariencia se juegue por jugar, los nifios estin
aprendiendo: perciben mérgenes de autonomia, cooperacion, solidaridad; se descubren a si mismos
y a los otros propiciando la conformacion de la identidad personal y colectiva; conocen el espacio,
su propia ubicacién la de sus compafieros; perciben las relaciones temporales entre hacer y el
tiempo transcurrido; aprenden a respetar las reglas propias de cada juego v toman conciencia de
manera paulatina de que las relaciones sociales se rigen a través de ellas.

En palabras de Sarlé (2008: 20): “Al jugar, el nifio aprende y desarrolla su pensamiento, su
imaginacién, su creatividad. El juego le provee un contexto dentro del cual puede ensayar formas de
responder a las preguntas con las que se enfrenta, y también construir conocimientos nuevos. El
juego lo ayuda a reelaborar sus experiencias y es un importante factor de equilibrio y dominio de si.

—~ Al mismo tiempo, el juego le permite comunicarse y cooperar con otros y ampliar el conocimiento
que tiene del mundo social”.

Siguiendo a Bosch y Duprat (1995, se considera que el juego constituye uno de los
principales pilares de la educacién inicial, por lo cual, es importante que forme parte de las
propuestas de aprendizaje como contenido y como medio para la construceién de conocimientos®?.

También los NAP sefialan objetivos que se orientan en este sentido al definir que la escuela
debe garantizar experiencias de aprendizaje que promuevan en los alumnos: “El disfrute de las
posibilidades del juego y de elegir diferentes objetos, materiales e ideas para enriquecerlo en
situaciones de ensefianza o en iniciativas propias. La participacion en diferentes formatos de Jjuegos:
simbélico o dramético, tradicionales, propios del lugar, de construccion, mateméticos, del lenguaje
y otros” (NAP, 2004: 17).

*! CONSEJQ FEDERAL DE EDUCACION (2004). Niicleos de Aprendizajes Prioritarios. Nivel Inicial. Argentina.

** FROEBEL, F (1782-1852) Pedagogo alemén nacido en Oberweissbach (Turingiz), fue un gran autodidacta (a pesar de gue pudo

estudiar durante algiin tiempo en la universidad). Trabajé en diferentes dmbitos antes de descubrir su vocacién: la ensefianzz. Fue

discipulo de Johann Heinrich Pestalozzi en Yverdon (Suiza). Acufié el término «jardin de nifioss (en alemén, Kindergarten),

centrando su actividad en animar ¢! desarrolio natural de los pequefios a través de la actividad y ¢l juego. Para esto, desarrolld

material didactico especifico para nifios, a los que ¢l llarmé “dones”, y se preocupd de la formacién de las madres, convencido de fa

gran importancia de estas en ¢l desarrollo de los sujetos. El nifio s considerado €] principal protagonista de su propia educacién.

* SARLE, P M. (2010). EI Juego en el Nivel Inicial. Fundaprentos y reflexiones en torno a su ensefianza. Buenos Aires.

UNICEF. /

s Citado por BATIUK, V y CORIA, I. (2015). Las oportinid

;;ipara mejorar la ensefianza. Buenos Aires. UNICEF ’/f
l

educativas en el Nivel Inicial en Argentina. Aportes

31

Lie. GRACIELY SHGER0 e 1o s
ORECTORA OF AZA41T08 sOMImSITRATIYGS
MINISTERIS OB T1m4 ¥ 5pucacio




6366

En consecuencia, ¢l juego como elemento central de la propuesta de ensefianza brinda una
riqueza de alternativas que permite poner en marcha propuestas de ensefianza que lo contemplen
como un contenido de alto valor cultural a ensefiar y como un modo de ensefiar contenidos
(estrategias didacticas), a partir de los diferentes tipos de juego y de las articulaciones que resulten
mas pertinentes con diferentes saberes.” De modo que al seleccionar juegos con una
intencionalidad pedagégica, es preciso que el docente visualice dos dimensiones, por una parte,
cdmo guiar el proceso de aprendizaje y por otro lado, los saberes especificos. En tanto mediadores
de los saberes, los juegos pueden orientar practicas de buena ensefianza en el Jardin de Infantes a
traves de propuestas que lo consideren como un contenido a ensefiar valioso en si mismo y a su vez,
como territorio dentro del cual otros aprendizajes se producen®® es decir, como estructuras que
conllevan determinados saberes que permiten a los nifios construir y apropiarse significativamente
de los mismos.

Tipos de Juegos

Si bien existen diferentes tipos de juego y su clasificacién varia de acuerdo con los autores,
en este Disefio se abordan los siguientes tipos generales de juegos: juegos con reglas
convencionales, de construccién, dramético y simbdlico; cada uno de los cuales presenta
caracteristicas particulares y promueve la construccién de aprendizajes especificos en relacién con
¢l tipo de experiencia que desarrollan.

Juegos con reglas convencionales

En este formato de juego es necesario conocer las reglas para poder jugar, las que quedan
explicitadas por el docente antes de empezar a jugar. Las reglas configuran un reglamento
convencional o bien pueden ser propuestas por el grupo. De este modo se posibilita la comparacién
de las acciones, el desempefio de los jugadores en relacién con las metas propuestas v las reglas
acordadas. También permite intercambiar ideas, sefialar las consecuencias de sus acciones,
relacionando a los jugadores, las jugadas y los objetos.

Responden a la pregunta jcomo se juega? Resultan de gran riqueza en el Nivel Inicial ya
que habilitan un espacio de apropiacién de lo cultural y conocimiento de las normas sociales. Por
ello, favorecen “el reconocimiento de las funciones que cumplen las instituciones, los espacios
sociales y los objetos culturales, relacionando los usos que de ellos hacen las personas. El
reconocimiento y valoracién de los trabajos que se desarrollan en esos ambitos, identificando
algunos de los aspectos que cambian con el paso del tiem7po v aquellos que permanecen. El
conocimiento y valoracion de su historia personal y social...” ®

Entre ellos se pueden citar: los juegos tradicionales, los juegos de cartas, con dados,
recorridos y otros. Al realizarlos los nifios van adquiriendo experiencia v saberes sobre el juego en
si, sus reglas y aquello que las mismas representan. Por lo sefialado, algunos autores consideran que
este tipo de juegos son indicados para ensefiar conocimientos tanto del drea social como del drea de
matematica.

Juegos de Construccién

Son apreciados porque ofrecen la posibilidad de explorar las propiedades de los objetos,
construir escenarios para jugar y reproducir modelos. Su pregunta es: ;qué puedo hacer con este
objeto? Su propésito consiste en la elaboracién de objetos combinando diferentes elementos como
ser: bloques, piezas de encastre o elementos de desecho. El nifio debe adecuar sus expectativas a los
materiales con que cuenta y a los limites que le impone la realidad. Por ello, Sarlé afirma. “Si el
nifio quiere armar una ‘pista’ o ‘una casa’ o ‘un revolver’, la imagen del objeto que construye debe
satisfacer el modelo mental que tiene de él (...). En el juego de comstruccién la fantasia estd
comprometida con la realidad™ (Sarlé, 2008: 64).

55%

;:fﬁm% (2010). El juego en el Nivel Inicial. Fundamentos y .- iones en torno a su enseflanza. Buenos Aires,
CEF. &%, .
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En relacién con los juegos con objetos y de construccién, los NAP establecen que su
propésito es: “Favorecer la indagacién del ambiente promoviendo el conocimiento y organizacion
de la realidad. Iniciarse en la identificacion de problemas ambientales que afectan la vida cotidiana,
Promover la apropiacién de habitos saludables que contribuyan al cuidado de si, de los otros y del
ambiente”. Para ello, propician el “...reconocimiento de que los objetos estdn construidos con
distintos materiales; que los materiales de acuerdo con sus caracteristicas resultan mas adecuados
para construir ciertos objetos que otros; que los materiales pueden experimentar distintos tipos de
cambios. El reconocimiento de la existencia de fenémenos del ambiente y de una gran diversidad de
seres vivos en cuanto a sus caracteristicas (relacién: estructuras y funciones) y formas de
comportamiento; el establecimiento de relaciones sencillas de los seres vivos entre si v con el
ambiente...”.%

Es mmportante considerar que los juegos de construcciones ponen en acto saberes acerca del
espacio y de los objetos en el espacio. Promueven el aprendizaje de habilidades y destrezas
motrices en el uso de cada material y de procesos complejos en relacién con las multiples relaciones
entre los materiales a unir/pegar, encastrar, las formas de plegado y las caracteristicas de cada
procedimiento. '

~ También, resulta oportuno tener presente el valor de la exploracién en el desarrollo del
Juego de comstruccién puesto que las caracteristicas fisicas de los objetos significan limites y
posibilidades a la hora de construir. En este caso la pregunta pertinente es ;qué puede hacer este
objeto? La exploracién puede llevar un tiempo de interaccién con el material de juego que permite
relevar las caracteristicas del objeto y posteriormente decidir qué puede construir con lo que
dispone. De este modo, este formato de juego facilita el desarrollo de procesos cognitivos, afectivos
y sociales complejos que fortalecen la reflexién sobre la accién desarrollada.”® Puede suceder que
una vez concluida la construccién (una casa, una pista de autos) los nifios inicien wn Jjuego
dramatico a partir de los sentidos que les otorgan a sus construcciones.

Juego Dramdtico

Al referirse a este tipo de juegos, Patricia Sarlé, sostiene que ... est4n fntimamente ligados
con la posibilidad de construir, inventar y plantear una situacién imaginada que ‘se despega’ de la
realidad y que, a pesar de esto, sigue vinculada a ella por reglas de accion precisas. Lejos de ser
cadticos, los nifios juegan sin ‘necesitar” ponerse de acuerdo al compartir el mismo contexto de
significado que nutre la situacién imaginada® (Sarlé, 2006: 103)%°

El juego dramdtico toma como base la funcién simbélica propia de los modos de conocer v
comprender el mundo del nifio. Consiste en una recreacién de la realidad que puede hacer
referencia al ambito familiar, a la cotidianidad de la vida doméstica, del barrio o comunidad.
Amplia el mundo imaginativo y creativo de los educandos, permite la introduccién de personajes,
espacios, tiempos, temas, conflictos y su resolucidn, reconstruyendo sus experiencias y las nociones
que los nifios tienen sobre los roles y las tareas que realizan las personas. En este caso, el juego
dramatico promueve la comprensién y el aprendizaje social de roles y actividades. En otros,
también puede estar relacionado con cuentos, peliculas, series, es decir, con contenidos transmitidos
por los medios de comunicacién y las tecnologias informaticas. Las escenas se configuran a través
de la interdependencia e interaccion de roles en una sucesién significativa y la seleccién de
vestimentas, objetos, utensilios que sirven como soporte a los diversos sentidos que se van
construyendo. Por’ ello, es importante que el docente planifique la presencia de materiales
especificos para cada tema a jugar, anime el proceso de evocacién de significados y su
representacion. La riqueza en cantidad y variedad fortalece la asuncién del personaje ajustado a sus
caracteristicas, influyendo en el uso de vocabulario y gestualidad.®*

©

7 Ibidem
S % RUIZ DE VELASCO GALVEZ, A. y ABAD MOLINA, J. (20
W25 %, % Citado en BATIUK, V y CORIA, 1. (2015). Las oportunidads
\‘Qﬁ,\\: ensefianza. Buenos Aires: UNICEF.
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Juego Simbdlico

A través del juego simboélico, los nifios, transforman la realidad, crean otros mundos, juegan
a ser otros diferentes y de este modo, al ponerse “en lugar de...” aprenden a pensar, a sentir como
los otros.? Mediante la simbolizacién convierten una escoba en un caballo, un estuche de anteojos
en un celular. En consecuencia, se puede afirmar que el juego simbélico se organiza a partir de la
interaccién del nifio con un objeto, de tal modo que éste es usado de un modo diferente a lo que es
en realidad. Generalmente, se juega en solitario, por ejemplo, un nifio que juega a comer, se sienta a
la mesa y en lugar de una cuchara utiliza una madera.

La incorporacion del juego simbolico en el Nivel Inicial aporta numerosos beneficios en las
diferentes dimensiones del desarrollo infantil, tanto en la psicomotricidad, como en la
manifestacién de sus emociones, estimulando el fortalecimiento de habilidades personales v
sociales.

Diferencias entre Juego Simbélico, Juego Dramitico. %

Requiere preparacién Es colectivo Se presenta ante un publico

Juego Simbélico No No No

Juego Dramitico Alguna Si No

El valor y el sentido de cada formato de juego

En los casos expuestos, se enseiia a través del juego. Es decir, ¢l maestro utiliza e] juego a
los fines de ensefiar otros saberes valiosos para los nifios. A la vez, ensefia el juego como
contenido cultural valioso, lo incluye en su propuesta y le destina un tiempo en su cronograma. Al
mismo tiempo, también le interesa “ensefiar a jugar” como una habilidad social que es necesario
desarrollar.

4.3.2, Prioridad de los saberes

El énfasis puesto en los tipos de juego no significa dejar de lado los saberes que aportan las
ciencias naturales, las ciencias sociales, la matemdtica, las artes (musica, danza, teatro, artes
visuales, literatura) entre otras disciplinas.

Por ello, el propésito de este Disefio Curricular es acercar a los nifios a wn conjunto de
saberes que deben formar parte de su educacién por su significacién subjetiva y social.

Los saberes que dan cohesion a la propuesta se articulan a partir de:

* Sistematizar saberes que tengan por objetivo “generar igualdad de posibilidades de acceso a
los conocimientos que contribuyan a la integracién social plena de los nifios y nifias v al
sostén de valores que favorecen el bien comtin, la convivencia social, el trabajo compartido
y el respeto por las diferencias™,

* Reconocer la centralidad del estudiante en los procesos de ensefianza y de aprendizaje en
un contexto de diversidad y pluralidad.

* Destacar la importancia de la alfabetizacién inicial y el juego en el proceso de socializacidén
e integracién social y cultural de los nifios v nifias.

* Reconocer que este nivel presenta una clara intencionalidad pedagégica al brindar una
formacién integral que desarrolla los aspectos sociales, afectivo-emocionales, cognitivos,
motrices y expresivos de los nifios y nifias,

* Proponer el juego como articulador de las propuestas de ensefianza, en tanto contenido y
medio para desarrollar los saberes de otros campos del conocimiento en un espacio de
Interaccién e interrelacion al que se denomina campo de experiencia.
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4.3.3. Los Campos de experiencia

Se define a los campos de experiencia como espacios de interrelaciones e interacciones que
posibilitan la alfabetizacion cultural de los nifios/as, a través de una forma de organizacién
curricular en la cual, las capacidades y los saberes provenientes de diferentes campos de
conocimientos (Ciencias Sociales, Ciencias Naturales, Lenguajes, entre otros) que aparecen
integrados en situaciones concretas similares a las que suceden en la vida, a fin de ampliar y
promover los procesos de socializacién, de construccién de la identidad y de ciudadania.

De acuerdo con lo sefialado se puede afirmar que “...los Campos de Experiencias incluyen
saberes relevantes de la cultura, aportes de distintas disciplinas, conceptos, destrezas, valoraciones,
capacidades, habilidades que respetan de manera especifica e integrada los intereses v necesidades
de los nifios/as, es decir, que si bien se piensa esta organizacidén en funcidn de las propuestas de
enseflanza del docente, resépondlendo al principio de globalmaclon siempre se parte de la
centralidad de los nifios/as”. ™ Por ello, se rescatan las experiencias de los nifios en el marco de una
problematica que puede ser una realidad social o del ambito natural o cultural; la construccién de un
producto o de un espacio, a fin de complejizarla; abriendo espacios de apertura a la exploracién del

— mundo para aprehenderlo y actuar en él.

Cada Campo de Experiencias comprende aspectos que se contienen y vinculan, por ello
deben ser abordados en forma inclusiva y relacional, brindando la oportunidad para que los nifios/as
de la Educacidn Inicial descubran, conozean, manipulen, recreen € inventen, mediante experiencias
pedagégicas compartidas y con la mediacién del docente.

4.3.4. Ejes Transversales de Ia Educacion Inicial

En este documento se define a los ejes transversales como instrumentos articuladores que
atraviesan, vinculan y conectan los diferentes campos de experiencias de la Educacién Inicial, de
manera interdisciplinaria para posibilitar 1a formacién integral de los nifios/as.

Estos Ejes Transversales son:

o Alfabetizacion Inicial
Educacion Sexual Integral

)

Educacién Emocional

Educacion Digital
Educacién Intercultural

4.3.4.1. Alfabetizacién Inicial

Conforme se sefiala en los NAP uno de los sentidos de los aprendizajes en el Nivel Inicial
consiste en: “Promover la alfabetizacién inicial reconociendo la importancia del lenguaje para el
acceso a los conocimientos, para recrear las practicas culturales, al mismo tiempo que posibilitar el
ingreso a otros mundos posibles. Reconocer el valor de la diversidad de las lenguas y culturas
indigenas y otras expresiones particulares de las infancias pertenecientes a espacios sociales rurales
y urbanos™®, En este sentido, resulta relevante “...el reconocimiento de las posibilidades expresivas
de la voz, del cuerpo, del juego dramitico y de las producciones plastico-visuales... la produccién
plastica, musical, corporal, teatral por parte de los mifios... (y) la exploracién, observacion,
interpretacién de producciones artisticas” que contribuyen a lograr estos propésitos.” En esta linea
no se puede soslayar la necesidad de “propiciar la comunicacién y expresién a través de los
diferentes lenguajes verbales y no verbales, brindando un ambito confiable que ofrezca
oportunidades para adquirir seguridad en los recursos propios, en la relacién con los otros y que
promueva el conocimiento del mundo-cultural”

\0., & DIRECCION GENERAL DE ESCUELAS (2015) Disefio C ar Provincial Nivel Inicial. Gobierno de Mendoza.
3%, % CONSEJO FEDERAL DE EDUCACION (2004). Nicleos de A /:.- izajes Prioritarios. Nivel Inicial. Argentina.
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La alfabetizacién temprana comprende el aprendizaje de un conjunto de habilidades,
conocimientos y actitudes que inciden en el dominio progresivo de la lectura v de la escritura. Este
proceso se inicia mucho antes del ingreso a la escolaridad formal, cuando los nifios participan en
sus hogares de situaciones de interaccién con adultos alfabetizados que facilitan el desarrollo de
estas habilidades y conocimientos. Pero no todos los nifios tienen estas oportunidades en sus
hogares. Es por ello que hoy en dia se considera muy especialmente el papel de los jardines de
infantes como &mbitos apropiados para promover el proceso de alfabetizacion; contribuyendo, de
ese modo, a garantizar la igualdad de oportunidades en el acceso a la lectura y la escritura para
todos los nifios.

Por lo expuesto, se infiere que la alfabetizacién inicial es uno de los ejes transversales més
relevantes de la educacién inicial, el cual, en articulacién con el juego v con experiencias lidicas
promueve practicas sustentadas en el uso de la palabra hablada, en la interaccién verbal, en la
escucha atenta, en la exploracién del mundo y de los nombres con que se designa a las personas, las
cosas, los objetos, los hechos. Ademds, suscita la exploracién de las posibilidades expresivas de la
voz y del cuerpo; asi como, el desarrollo de la capacidad de representacién simbélica que permite el
conocimiento y organizacién de la realidad y el desarrollo de los lenguajes simbélicos. :

Es importante tener en cuenta que en el disefio de las actividades para promover el
desarrollo de la oralidad y el aprendizaje de la escritura es necesario potenciar los contenidos del
proyecto por formatos de juegos que se llevan a cabo en la sala. Por ejemplo, las lecturas de

cuentos, la ensefianza de las rimas y de vocabulario se pueden integrar en el Proyecto de juego
dramético.

Alfabetizacién Inicial en contextos plurilingiies

En contextos plurilingiies, la alfabetizacion inicial debe considerar las lenguas que hablan
los estudiantes, las familias y la comunidad. La alfabetizacién bilingiie contempla la ensefianza de
dos 0 mas lenguas. El espafiol o castellano y la lengua indigena o el guarani, que para el caso de
nuestra provincia se define como guarani jopara. La diversidad del contexto sociolingiiistico
provincial incluye situaciones que van desde monolingties, bilingiies incipientes, bilingies de cuna
¢ incluso aquellas regiones donde en las familias o en la comunidad se manejan més de dos lenguas.

Las competencias lingiiisticas son indispensables para la autonomia y participacién de las
personas en las sociedades democraticas y pluralistas, ya que condicionan el desempefio escolar,
facilitan el acceso a otras culturas y estimulan la apertura al intercambio cultural.

En el caso de la poblacién de pueblos originarios, la lengua materna tiene un rol
fundamental en e] proceso alfabetizador. En funcién de la realidad contextual se debe adoptar la
metodologia para ensefiar una segunda lengua. A fin de que los alumnos puedan familiarizarse con
la lengua que no conocen, o que conocen poco, para asi aprender a desenvolverse efectivamente en
la misma. Para lograr este propésito, en un primer momento es necesario hacer hincapié en la
produccién y en la compresion oral de la segunda lengua, particularmente cuando se trata de nifios
monolinglies o bilingiies incipientes. Este primer momento es importante para que los nifios
adquieran el manejo de un vocabulario basico, de algunos modelos de expresiones y frases que
permiten hablar de diferentes temas, y de “frases-herramienta y palabras-clave” que ayuden en la
comunicacion en la segunda lengua. Ademés, es importante para que los nifios aprendan a distinguir
la pronunciacién particular de las palabras en esa lengua y comiencen a formar frases y expresiones
de estructura diferente a la de su primera lengua.

Para generar estos aprendizajes, las parejas pedagégicas interculturales en el Nivel Inicial
deberdn organizar una variedad de situaciones didacticas que permitan a los alumnos escuchar la
nueva lengua y comenzar a usarla. Es importante que, en el marco del enfoque de segunda lengua,
I:;l’s;a_‘ct%lades que se propongan y los textos que se usep,sean culturalmente significativos y

e %@% los niveles de dominio lingiiistico y a los interésés de los alumnos. El uso de Tecursos
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cauciones, entre otros, serd muy importante en esta etapa, ya que éstos ayudardn a los alumnos a
exXpresarse y a comprender mejor el funcionamiento del nuevo idioma.

‘Finalmente, teniendo en cuenta la realidad multilingtie y pluricultural, se pretende que los
nifios reconozcan las diferentes lenguas como medios legftimos y validos de comunicacién y de
representacion del mundo. Se valoren las diferentes expresiones lingiiisticas y fomentar el
plurilingliismo, para consolidar asf una identidad cultural que permita un relacionamiento arménico
entre los diversos grupos que conviven en la provincia.

4.3.4.2. Educacién Sexunal Integral

La Ley de Educacién Sexual Integral N° 26150 establece que todos los educandos tienen
derecho a recibir educacién sexual integral entendiendo por tal la que articula aspectos biolégicos,
psicoldgicos, sociales, afectivos v éticos (Articulo 1°). También la Ley General de Educacidon N°
1613 la contempla en su Titulo - Capitulo I- Articulo 3, inc p) cuando sefiala como una obligacién
del Estado “favorecer una pedagogia en los valores de la sexualidad acorde con el desarrollo, la
realizacién personal y la perspectiva de género, dentro del respeto a las tradiciones familiares y las
convicciones religiosas, en el marco de un proyecto de vida plena y arménica”. La perspectiva de
Derechos Humanos como marco de la Educacién Sexual Integral (ESI) alude a la obligatoriedad del
Estado de garantizar el efectivo cumplimiento de los Derechos de las personas.

Durante mucho tiempo se entendié que hablar de sexualidad era posible recién en el
momento en que las nifias y los nifios ya dejaban de serlo. Esto era asi, entre otros factores, porque
el concepto de sexualidad estaba fuertemente unido al de aspectos biolégicos, por los prejuicios y
los tabges.

La Educacién Sexual Integral en el Nivel Inicial se orienta hacia tres aspectos:
a) Conocimiento y cuidado del propio cuerpo |

Aborda lo concerniente al cuidado del cuerpo y la salud, propiciando el conocimiento del
cuerpo y de los cambios que experimenta, en el marco de la promocion de habitos de cuidado. Se
favorece la utilizacién de un vocabulario correcto para nombrar todos los 6rganos, en particular, los
genitales y las partes intimas del cuerpo.

En esta dimension se tratan temas como:

* identificacién de las diferencias fisicas de las personas _

* identificacién de partes externas del cuerpo humano y algunas de sus caracteristicas
* utilizacién de vocabulario correcto para nombrar los érganos genitales.

* promocion de conocimientos basicos del proceso de gestacién ¥ nacimiento, segin los
interrogantes que vayan surgiendo ante las propias inquietudes de los nifios y niiias, con
lenguaje simple y a través de explicaciones sencillas.

¢ ¢l conocimiento y adquisicién de hébitos relacionados con el cuidado de Ia salud, la
higiene y seguridad personal y la de los otros/as.

b) Valores de la persona.

Apunta a que la construccién de la estructura emocional de los nifios favorezca el
fortalecimiento de la autoestima, para la expresién de sentimientos y emociones; y propicie la
confianza, la seguridad y la libertad, para poder expresar ideas y opiniones. Condiciones
necesarias para que nifias y nifios adquieran habilidades y saberes que les permitan identificar
situaciones potenciales de riesgo y aprender a precaverse, identificar a las personas adultas en las
que pueden confiar y a las que pueden acudir en caso de necesitar algin tipo de ayuda. En esta
dimensidn se aborda el trabajo para prevenir situaciones de abuso ¥y para poder decir “no” frente a
ltas. Se reflexiona sobre el respeto a la intin¥dad propia y ajena; sobre el significado de los_
secretos™ y sobre las situaciones en que los nifiody las nifias se sienten obligados a ne contar algo
1vido que las y los pone incémodos.
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En esta dimensién se tratan temas como:

* desarrollo y valoracién de la nocién del concepto de intimidad
* desarrollo de la confianza, la libertad y la seguridad en los nifios y nifias para poder
expresar sus ideas y opiniones y formular preguntas que puedan inqui_etarlo.

* identificacién de situaciones que requieren de la ayuda de una persona adulta segun
pautas de respeto por la propia intimidad ¥ la de los otros y de aquellas en las que pueden
desenvolverse con autonomia.

¢ solicitud de ayuda ante situaciones que dafian a la propia persona u a otros/as.

* conocimiento y apropiaci6n de pautas que generen cuidado y proteccién, vinculo afectivo
y de confianza con el propio cuerpo como estrategia para prevenir posibles abusos y que
ademdas permitan identificar y comunicar a personas adultas de confianza estas
situaciones.

* distincién de cuando una interaccién fisica con otra persona puede ser adecuada v cuando
no o es y sentirse autorizados a decir “no” frente 2 estas (ltimas.

* conocimiento sobre el significado de los secretos y saber que nadie puede obligarlos a
guardar secretos de cosas que los hagan sentir incémodos, mal o confundidos.

* reconocimiento y expresién de sentimientos, emociones, afectos y necesidades propios

* desarrollo de capacidades para tomar decisiones sobre las propias acciones en forma cada
vez mas auténoma fortaleciendo su autoestima.

* manifestacion de sus emociones y el aprendizaje de la tolerancia de sus frustraciones.

¢) Valores de la convivencia.

Se refiere al desarrollo de valores comunitarios que aporten a la construccién de una vida
social fundada en la igualdad (por oposicion a la desigualdad) y en la diferencia (por oposicidn a la
uniformidad). Somos iguales porque somos humanos, y somos diferentes porque somos inicos. Se
busca promover la aceptacién del Otro y de la diversidad, el respeto a los derechos v las decisiones
de los demds, y la responsabilidad por los actos propios. Implica Ja construccién de valores de
convivencia en relacién al cuidado propio y ajeno, y la construccidn cooperativa de normas que
regulen las relaciones interpersonales.

En esta dimensién se tratan temas como:

* caracterizacion de las diferencias y valoracién de Ia igualdad entre mujeres y varones.
* posibilidad de respetar, ayudar y solidarizarse con los otros/as.

® puesta en prictica de actitudes que promuevan la solidaridad, la expresién de la
afectividad, el respeto a la intimidad propia y ajena y el respeto por la vida v la integridad
de s mismos y de 1os otros/as.

® conocimiento de las distintas formas de organizacién familiar v sus dindmicas v la
valoracién y el respeto de los modos de vida diferentes a los propios.

* reconocimiento y valoracién de los trabajos que desarrollan mujeres y varones en
diferentes ambitos, identificando cambios ¥ permanencias a lo largo del tiempo.

* reconocimiento y respeto por las opiniones, sentimientos, emociones ¥ necesidades de
los/as otros/as, sin distinciones de género, cultura, creencias y origen social.

* posibilidad de recibir y dar carifio y la oportunidad de establecer vinculos de amistad.

¢ construccion de valores de convivencia vinculados cuidado de si mismo y de los/as
: 10f ¢on el propio cuerpo v el de los/as
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* construccidn cooperativa de normas a partir del didlogo sobre situaciones cotidianas que
ocurren en el jardin de infantes y manifiestan prejuicios y/0 no cuidado en las relaciones
interpersonales.

¢ construccién progresiva de la valoracién de las acciones propias y la de los otros/as y el
reconocimiento de limites, a partir de situaciones de Juego o de la vida cotidiana.

* progresivo reconocimiento de sus derechos y responsabilidades como nifios/as y el de los
derechos y obligaciones de los adultos.

* adquisicién progresiva de un lenguaje apropiado para expresar opiniones, formular
© preguntas, manifestarse, relacionarse con los demés en el marco del respeto a si mismos y
a los otros/as y para nombrar adecuadamente las partes de su cuerpo.

Desde las escuelas se deben disefiar propuestas de ensefianza orientadas a generar formas de
manifestacion de emociones, de sentimientos que mejoren las relaciones interpersonales v
promuevan el crecimiento integral de las personas, sobre la base de una pedagogia de valores. Es
importante el juego en este nivel, como orientador de la planificacién en las actividades cotidianas
del jardin de infantes; las actividades propuestas tienden a visibilizar ideas y registrar saberes de los
nifios y nifias y promover nuevos aprendizajes.

Es importante que el docente reflexione sobre sus précticas, particularmente en lo
concerniente a la educacién sexual integral con informacién actualizada y validada, examinando las
condiciones para su ensefianza, su experiencia 4ulica, las posibilidades y limites que
experimentaron cuando ensefiaron estos temas (incomodidades, temores, pudores y temas que
captaron la atenci6n). Se propone generar nuevas propuestas y dispositivos pedagdgicos en base a la
confianza, la escucha atenta, el didlogo y el respeto que propicien climas de sensibilizacién y
participacion para la expresién de emociones y sentimientos.

4.3.4.3. Educacién Emocional

Uno de los objetivos de 1a Educacién Inicial formosefia consiste en promover en los nifios y
nifias la solidaridad, la autoestima, la confianza, el cuidado, la amistad y €l respeto a si mismos y a
los demés®® que constituyen valores esenciales para la formacion integral y plena de las personas.
En consecuencia, la educacién emocional de los nifios y nifias en esta etapa de la vida, siguiendo las
Lineas de Politicas Educativas de las capacidades socio-afectivas y espirituales®, impulsa Ia
creacién de un dmbito de humanidad que posibilite la realizacién personal y una formacién de

calidad para sus educandos.

Se entiende por emocién a un estado afectivo intenso, caracterizado por una subita
perturbacién corporal, cognitiva y conductual. Es algo que una persona siente que la hace
reaccionar de determinada manera; constituye las fuentes de energia que Imprimen impulso a
nuestra accién. Cada emocién nos predispone de un modo distinto a la accidn ¥ son seis: alegria,
miedo, enojo, tristeza, sorpresa y desagrado. Todas cumplen una fumcién motivacional, adaptativa y
comunicacional. De las emociones y sentimientos depende en gran medida el comportamiento de
una pers%na, cémo se comunica con ofros y ¢omo se desempefia en las tareas vy en la vida de
relacidn.

En este sentido, Gardner (1994)"" presenta y define a la Inteligencia Intrapersonal como la
capacidad para comprenderse y conocerse uno mismo, los propios sentimientos, afectos y
emociones junto con comprender v guiar a la conducta, hacia la satisfaccién de sus propias
necesidades y metas de acuerdo con el reconocimiento de recursos v debilidades personales.
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Ellas son:

* Autoconocimiento: Autoconciencia, Autoestima, Autoconfianza.
¢ Autorregulacién - Gestién del estrés.
* Automotivacién ~Resiliencia.

En cambio, la Inteligencia Interpersonal es la capacidad de ampliar la propia perspectiva de
incluir la del otro, logrando comprender las necesidades de las demds personas, de acuerdo con sus
estados de dnimo, temperamentos, motivaciones, intenciones.

Ellas son:

* Empatia-Compasién-Escucha.
¢ Habilidades Sociales- Asertividad.

Se entiende por asertividad a la capacidad interpersonal de expresar cuestiones personales
cuidando el vinculo con la/s persona/s involucradas, en el momento adecuado.

Con estas capacidades interpersonales e intrapersonales sistematizadas se construyen
herramientas desde los primeros afios de vida, enfatizando en el Nivel Inicial, las habilidades
sociales como: la identificacion emocional, la expresién emocional, el autocontrol, la empatia v
habilidades de autoafirmacién.

También, Goleman(1995)72, hace su contribucién y propone la armonia entre la cabeza y
¢l corazén para el nuevo paradigma educativo, a lo que €l llama Inteligencia Emocional: “La mayor
parte estas dos mentes, la racional y la emocional operan en estrecha colaboracién, entrelazando sus
distintas formas de conocimiento para guiarnos adecuadamente a través del mundo(...) la mente
emocional y la mente racional constituyen dos facultades relativamente independientes que reflejan
el funcionamiento de circuitos cerebrales distintos aunque interrelacionados. En muchisimas
ocasiones estas dos mentes estdn exquisitamente coordinadas porque los sentimientos son
esenciales para el pensamiento y la mismo ocurre a la inversa” >

La importancia de la Inteligencia Emocional radica en el vinculo existente entre los
sentimientos, el cardcter y los impulsos morales. El elemento que constituye la esencia de la
Inteligencia Emocional es la capacidad de desembarazarse de los estados de 4nimo negativos.”* Por
lo tanto, consiste en hacer méas inteligente la vida emotiva, que en palabras de Goleman: “nuestras
pasiones (...) cuando se hallan bien adiestradas, nos proporcionan sabidurfa y sirven de guia de
nuestros pensamientos, valores y supervivencia”’>.

Por su parte, Maurin (2013)" define 1a Educacién Emocional como “un proceso continuo de
co-construccién de matrices de aprendizaje funcionales, que posibilitan el desarrollo de
competencias socioemocionales, mediante interacciones interpersonales mediadas por el docente”.
Ademds, esta autora sostiene que “...los aprendizajes emocionales y sociales significativos y
duraderos se producen en espacios de interaccién personificante mediados por el docente...”

En conclusic’)n; la Educacién Emocional en las salas del Nivel Inicial €S un gje fransversal
importante y necesario para la formacién integral del nifio/a, colaborando en un futuro
desenvolvimiento éptimo de su vida escolar y social.

2 GOLEMAN, D, (1995). La Inteligencia Emocional. Barcelona: Editorial Kairos
” Ibidem p. 17
7 MINISTERIQ DE CULTURA Y EDUCACION (201 9). Resolucién N°
Ertfoque de Desarrollo de Capacidades Socio-afectivas y Espirituales en el
; *’S:QOLBI\{IAN;D‘;;_(I;SQS) Ob. cit. p. 11.

"MAURIN, S. (% I?:) Educacién Emocional y Socila en la Escueld=#
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4.3.4.4. Educacién Digital, aproximacién a la Programacién y la Robética.

El contacto con la Educacién Digital, aproximacién a la Programacién y la Robdtica en
Educacién Inicial se presenta como una oportunidad para incursionar en nuevas formas de conocer
y comunicarse, explorar, descubrir e interactuar con el ambiente y con el mundo. El valor de lo
digital radica en su significacién como bien cultural y como herramienta para acceder al mundo de
la cultura moderna; desde esta perspectiva, la Educacién Digital se constituye en un medio que
favorece la exploracién y la manipulacién de algunos productos tecnolégicos para descubrir sus
caracteristicas y propiedades.

Se pueden organizar las lineas de ensefianza-aprendizaje en tres aspectos:

1. Comprensién de LO DIGITAL como diferente y complementario de LO ANALOGICO.

¢ Identificacién de Tecnologias presentes en la vida cotidiana del hogar vy Ia escuela.

» Reconocimiento de aspectos analdgicos y digitales de dichas tecnologfas; caracterizacién de
lo DIGITAL y lo ANALOGICO, sus propiedades y utilidades, semejanzas, diferencias y
complementariedades.

¢ Diferenciacién de los recursos analégicos y digitales para la INFORMACION vy la
COMUNICACION (produccion, transformacion, recuperacion y representacion).

2. Valoracién de la importancia de la dimensién DIGITAL en el funcionamiento de la vida
cotidiana.
. Descripcibn de los funcionamientos y usos de las TIC para la resolucién de problemas
habituales.

o Identificacion de los riesgos y peligros en el funcionamiento y manipulacién de las TIC, y
reconocimiento de la importancia de las conductas de prevencion y seguridad.

* Reconocimiento y exploracion de la posibilidad de comunicarse con personas ausentes
fisicamente a través de dispositivos y recursos digitales.

3. Imaginacién y construccién de RECURSOS DIGITALES novedosos.

+ formulacién de problemas cotidianos posibles de resolver, a partir de la observacién de la
realidad diaria, promoviendo la curiosidad.

* desarrollo de diferentes hipdtesis para la resolucidn del problema, identificando los pasos a
seguir y su organizacion

» claboracién de soluciones a través de la manipulacién de materiales concretos y/o recursos
digitales, propiciando la imaginacién, la improvisacidén y el descubrimiento

» cxperimentacién del error como parte del proceso de conocimiento del mundo v de su
modificacién.

» fomento de Ja autoestima de los nifios y desarrollo de valores de cooperacion y de
reconocimiento de las ideas diferentes.

EanN

4.3.4.5. Educaci_én Intercultural

La provincia de Formosa se reconoce como multiétnica vy pluricultural, en este sentido la
educacion asume un rol fundamental para la formacién de los sujetos sensibles y conscientes de las
diferencias que existen entre las culturas y las personas, e implica cambios profundos en las
actitudes hacia 10s otros y en las relaciones sociales.

Los diversjos grupos sociales, culturales, étnicos y linglifsticos que conforman la sociedad
formosefia estan representados en la poblacion escolar en la totalidad del territorio. Reconocer los

/,:*_.f?:f’ \\:\ y comumtana la herencia de la inmigrac; yf europea, los valores, las costumbres, tradiciones,
e . ‘\ %ﬁeyendas la gastronomia, el modo de ser y/egte i i
g:;%royecto provincial de conjunto.
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El eje de educacion intercultural tiene el propésito de generar un espacio que promueva
relaciones sociales en las que sea posible:

o Establecer una convivencia social respetuosa entre personas y grupos lingiiistica y
culturalmente diferentes.

» Reconocer los conocimientos v los valores propios de cada regién o de cada grupo social y
cultural.

¢ Superar los prejuicios, el racismo y la discriminacién.

¢ Reconocer que ¢l mundo no es homogéneo y que cada persona y cada grupo enriquece y
contribuye a la diversidad.

e (enperar un compromiso social y una visiéon positiva de los diversos grupos sociales,
culturales, étnicos y lingiiisticos que contribuya a la construccion de una sociedad justa,
equitativa y respetuosa.

La diversidad cultural y lingiiistica de Formosa nos desafia partir de la realidad social y
cultural de los nifios, sus familias y sus comunidades, contribuyendo a afirmar su identidad cultural
v lingfifstica, generando la apertura hacia el conocimiento de las diferencias e iniciando el
desarrollo de una actitud de didlogo, de respeto para garantizar la construccion de relaciones
equitativas y justas en una convivencia intercultural.

4.3.5. Los formatos pedagégicos para la planificacion

La planificacién en el Nivel Inicial es un proceso dindmico que parte de la necesidad de una
intervencién educativa activa, planificada e intencional, con el objeto de asegurar aprendizajes
pertinentes y de calidad que promuevan el desarrollo integral de los nifios y nifias. La misma,
contiene fundamentacién, objetivos, recursos, contenidos o saberes, las estrategias de ensefianza,
actividades, recursos y los criterios de evaluacion.

Para pensar la planificacion hay que tener en cuenta que:

e Toda planificacién que promueva la adquisicidn, el desarrollo y el fortalecimiento de
capacidades tiene que caracterizarse por ser flexible y permitir que el docente realice todos
los reajustes que considere apropiado para que los nifios y nifias aprendan.

¢ Es importante definir estrategias de ensefianza que consideren las diferentes modalidades de
Jjuego, alentando el derecho a jugar de los nifios a la par que su interés por aprender.

* La planificacién que se proyecte contenga el mayor niimero de propuestas posibles con
muchas y variadas actividades adecuadas a cada contexto, para que en la toma de decisiones
v en los ajustes no se improvise.

¢ “Dadas las caracteristicas de la propuesta didéctica en el Jardin, la unidad temporal minima
para planificar es la semana’

En este sentido, los NAP de Nivel inicial explicitan que “Las propuestas de ensefianza
pueden adoptar formatos muy diversos como por ejemplo la unidad didactica y los proyectos que
presentan itinerarios didédcticos que articulan contenidos de algunas 4reas del curriculo segin el
recorte del ambiente a indagar y la direccionalidad de los objetivos definidos. Pueden incluir entre
otros, experiencias directas, salidas, estrategias metodolégicas como el juego-trabajo, juego
centralizado, talleres y otras alternativas con o sin componente ltdico.

Ademas sostiene que: “Otras estrategias de ensefianza son las secuencias didécticas
especificas de un drea que pueden planificarse de modo independiente de las anteriores para evitar
mtegracmnes forzadas como por ejemplo juegos matematmos experlenmas c1ent1ﬁcas, narraciones,
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Desde esta perspectiva, el disefio ofrece al menos dos modos de organizar la ensefianza, el
proyecto y la secuencia didéctica; sostiene ademas, que el juego es uno de los contenidos y medios
culturales necesarios en la educacién infantil y que la planificacién por proyectos puede
concebirse como una de las propuestas did4cticas que mgjor integran y revalorizan el juego, lo que
no implica dejar de lado contenidos que pueden abordarse con otros modos de organizacién 0 con
actividades de forma lidica o no ladica siempre que se consideren necesarios para alcanzar una
escolaridad basica exitosa del nifio.

Las modalidades organizativas de la planificacién son las siguientes: los Proyectos o
Secuencias.

4.3.5.1. El proyecto

El proyecto did4ctico es una forma de organizacion didactica que parte de un problema o
necesidad, como resultado de una decisién institucional o dulica, que se organiza alrededor de un
producto que funciona como orientador de todas las actividades a fin de proponer una alternativa de
solucion y resolver el problema.

La propuesta de un proyecto contiene: el nombre, la fundamentacién, el o los objetivos, los
saberes, el producto, las actividades, los materiales/recursos v la evaluacién. Los proyectos pueden
ser anuales, cuatrimestrales, mensuales o quincenales segin sean institucionales o dulicos. Es muy
importante que, en la ejecucién, el trabajo sea compartido por nifios y nifias de distintas salas y
secciones y que para el logro del producto se aborden distintos saberes provenientes de distintas
areas o campos de conocimientos.

En este sentido, el producto resuelve el problema y sintetiza el proceso de ensefianza
aprendizaje porque con ¢l proyecto, a diferencia de la unidad didactica, el ambiente o la realidad
son el medio para obtener la informacién necesaria que le da forma al producto final, que puede ser
tangible o no tangible.

Este modo de organizacidn, posibilita la seleccién de contenidos que aborden el campo del
juego y de la alfabetizacion “(...) definida como el conjunto de saberes que implican el contacto
con una diversidad de Ienguages (matematico, tecnolégico, cientifico, artistico, corporal) y al
lenguaje escrito en particular”.®

Para planificar y desarrollar un proyecto se sugiere:

 Partir de un problema o de una necesidad para buscar alternativas de solucién.

* Identificar qué conocimientos necesitan los nifios para lograr el producto o resolver el
problema seleccionado.

* Promover procesos de biisqueda o indagacién que desafien la creatividad y atencion del
grupo de nifios.

¢ Considerar las ideas de lds'nifios y nifias, de las familias y los docentes que participan
durante e] proceso. ’

e Seleccionar y organizar los saberes de distintas dreas o campos de conocimiento que
resulten estratégicos para la concrecion del producto a partir de las interrelaciones.

¢ Alcanzar un producto final en el que se amplien los conocimientos iniciales.
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4.3.5.2. Secuencias did4cticas

Es una forma de organizacién didéctica de la tarea a partir de un eje o contenidos relevantes.
Las secuencias didacticas pueden coexistir con los Proyectos.

La secuencia permite un abordaje de forma continuada y compleja, atendiendo a la
necesidad de repeticién, recursividad, articulacién y eslabonamiento de aspectos diversos. Se
estructura desde la fundamentacién, los objetivos, los contenidos, las actividades, los recursos yla
evaluacion

4.3.6. La evaluacion en la Educacion Inicial

La provincia de Formosa ha adoptado el enfoque de desarrollo de capacidades y
escolarizacion plena para lograr una formacidn integral y sostenida de los estudiantes en un
ambiente escolar humanizado y humanizante que cuida la trayectoria de cada uno de ellos. En este
marco, sostiene una concepcion de la evaluacién vinculada con todo el proceso de aprendizaje
desarrollado por los educandos, considerando las condiciones de trabajo reales en el aula. Asi, la
evaluacién auténtica asume el recorrido propio de cada sujeto. Se reconoce como un proceso de
variados instrumentos, que asume la complejidad de las practicas dulicas y la realidad del Proceso
desarrollado por cada nifio.

Plantearse la funcién y la mejora de la evaluacién de los aprendizajes es un punto de partida
para tomar decisiones curriculares a nivel institucional. Al tratar la evaluacién es importante tener
presente el para qué, el qué, cudndo 'y cémo evaluar. La evaluacion, como idea y préctica, asumida
y vivida, en el marco de la politica provincial, reconoce la viabilidad de una evaluacién genuina,
personalizada, atenta a los aprendizajes, al desarrollo de capacidades y considera que el mayor
desafio de los docentes es lograr que los educandos aprendan, no para ser calificados, sino para
autoevaluarse. Es permanente ¢ implica una constante revisién de las estrategias, v metodolo gias de
abordaje de los saberes priorizados, integrandose en el quehacer diario del aula, en las précticas
docentes y de la institucién

Es decir, en una vision de curriculo integrado se evaltian capacidades en el nifio/a de
acuerdo con su integridad y complejidad, sin fragmentar sus capacidades intelectuales, practicas y
sociales. La evaluacion estd en el mismo proceso de aprendizaje mediante las relaciones interactivas
y circulares y en el desarrollo propio del nifio (expectativas, estilos de aprendizaje, ritmos, intereses,
necesidades y proyeccién futura). La intencionalidad de organizacién 4real implica que se los
evalia con una intencionalidad pedagégica y de este modo, la evaluacién se transforma en un
instrumento de investigacién del docente con el objeto de comprender el proceso educativo y
retroalimentar sus practicas. En este sentido, las caracteristicas de esta evaluacién son: preventiva
(detectar situaciones de riesgo fisico, social, psicologico y educativo en el educando a tiempo);
global (por las capacidades de cada nifio/a se buscan diversos procedimientos, instrumentos y
situaciones de evaluacién de acuerdo con la heterogeneidad de los educandos); continua y
sistemdtica (permanente, organizada secuencial); formativa o de proceso (evalnacién del
progreso del nifio).!

De acuerdo con lo expuesto, se presentan a modo de sugerencia, algunos formatos de
evaluacion por capacidades para las salas del Nivel Inicial®:

- La observacién dialogada. Resulta til para comprender fenémenos grupales, relacionados con la
interaccién, de manera tal que sirve a los docentes para entrenar la mirada y extraerlos de la
realidad, donde pueden participar dos docentes; maestro y directivo; maestro y profesor especial;
maestro y miembros de las familias de los nifios. La observacién en didlogo y el registro (a
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maestro y miembros de las familias de los nifios. La observacion en didlogo y el registro (a
posteriori o en el momento) de comentarios surgen a partir de la observacién de situaciones
especificas, como juegos grupales o de un nifio en forma individual cuyo fin es obtener ¢l anslisis
de dos miradas de acuerdo con sus respectivas impresiones acerca de esa situacién.

- La observacion con registro listado de acciones. Se trata de tomar registro del conjunto de
acciones que tienen lugar en una situacién de actividad grupal, independientemente de quién la
realice, propiciando asi un apalisis de las practicas reales donde se registran acciones generales que
deben listarse (puede indicarse Iuego de Ia accién el nombre del nifio o los nifios que la llevaron a
cabo, 0 no) siguiendo un orden o haciendo referencia al tiempo o el espacio, con el fin de analizar
los efectos de las intervenciones docentes y de los escenarios de aprendizaje que se disefian.

- El registro en video. Consiste en realizar registros en video de forma cotidiana, lo que posibilita
sistematizar ciertas practicas y que los actores educativos puedan reconocer lo que sucede en el
grupo; por ejemplo: que los nifios se vean a s{ mismos jugando, o realizando otras actividades. Este
registro tiene como fin ser objeto de reflexion del trabajo en el 4mbito escolar.

- El invitado. Consiste en hacer participe de la evaluacién a un componente externo quien puede ser
un docente de otra sala, un especialista vinculado a los proyectos del grupo capaz de brindar una
opinién autorizada y objetiva, entre otros. Por lo tanto, esta situacién ayuda a salir de la mirada
Unica del docente que posee sobre s mismo, y colabora en la construccién de una evaluacién sobre
los logros de Ios educandos.

Ademés, se considera relevante e/ informe del progreso escolar. Como en el Nivel Inicial no
se prescriben criterios de promocién y acredijtacion, resulta importante preparar un informe sobre
los logros de cada nifio/a (de qué manera, en qué situaciones aprenden, en qué contextos) en cada
campo de formacion, de acuerdo con el desarrollo de las capacidades basicas y los propdsitos
formativos propios de este nivel de escolaridad.
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5. ESTRUCTURA CURRICULAR DE LA EDUCACION INICIAL

La propuesta curricular de la Educacién Inicial en consonancia con la Politica Educativa
provincial se basa en:

* El Enfoque de Desarrollo de Capacidades y Educacién Plena. Estas capacidades
cognitivas, emocionales y sociales, son identificadas en cada Area del este Disefio;

s En el juego como elemento central de la propuesta de ensefianza, rescatando su valor
estructurante en consonancia con los saberes puestos en interrelacion e interjuego en
campos de experiencias;

* En ejes que atraviesan y vinculan los saberes, las practicas, las actitudes y los valores,
orientando la formacién integral de los nifios/as

5.1 AREA: LENGUAJES ARTISTICOS Y CORPORALES
Presentacion

En relacién con los lenguajes artisticos y corporales, los NAP para la Educacién Inicial,
recomiendan promover en los educandos: “...el reconocimiento de las posibilidades expresivas de
la voz, del cuerpo, del juego dramético y de las producciones plastico-visuales. La produccion
plastica, musical, corporal, teatral por parte de los nifios. La exploracion, observacién,
interpretacion de producciones artisticas de distintos lenguajes. El reconocimiento de las diferentes
manifestaciones artisticas del contexto cultural.”

Desde que nace el nifio se expresa corporalmente. Los gestos, los ademanes, los
movimientos corporales, su tonicidad, su estilo, expresan, comunican, hablan. Incorporar los
lenguajes corporales en la educacién artistica y expresiva en el Nivel Inicial, permite recobrar y
preservar estas formas de comunicacién, v ofrece al nifio un espacio para conocerse, explorar sus
posibilidades de movimiento y expresién, desarrollar la imaginacién y la creatividad en actividades
Iudicas y placenteras.

Por su parte, la expresién corporal le permite vincularse con su entorno, sentirse seguro y
aceptado en el intercambio con los otros, por este motivo, el jardin tiene la responsabilidad de
brindar a todos los nifios igualdad de oportunidades en cuanto al conocimiento de estos lenguajes
artisticos, mediante experiencias estetico~expresivas que les permitan comprenderlos y disfrutarlos.
El lenguaje corporal y el teatral, si bien son especificos, tienen en comuin el trabajo con la
expresividad del cuerpo y su carécter de artes escénicas. Uno se centra en el movimiento, como
expresion o como danza, y el otro en el Juego de ficcién. El nifio llega al jardin con un bagaje de
vivencias que le son propias y particulares ¥ €s a traves de la experiencia que se Ie ayuda a que el
Cuerpo piense y se emocione. La actividad psico-afectiva se traduce y transforma en movimientos,
gestos, ademanes o quietud cargados de sentido.

La mitisica, los movimientos, las imégenes, los gestos, el baile son formas de manifestar y
simbolizar de manera inteligente y sensible todo lo que rodea al nifio/a. Le permite organizar las
experiencias vividas, desarrollar la creatividad y vincularse con los bienes simbélicos de la cultura
de su entorno y de la Humanidad.

La miisica, los sonidos, los ritmos, rodean la vida de los nifios desde su nacimiento. Estin en
contacto con los sonidos desde la percepcidn de la voz de la madre o de quien asuma ese rol y de
quienes comparten su entorno. En esta etapa, dan idea de presencia y cercania, lo que otorga un
ambiente de seguridad como necesidad psicolégica fundamental en el desarrollo infantil, Luego, se
usa el lenguaje musical v los sonidos para jugar, disfrutar, crear, transmitir estados d¢ 4nimo.
Ensefiarles a diferenciarlos, percibirlos y crearlos es ofrecer oportunidades valiosas para el
de su creatividad, imaginacion e inteligencia. Lag ¢anciones que cantaron, cantan y les

it Bos; la misica que se percibe a través
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con materiales sencillos y de Ja vida cotidiana, asi como todo lo que el entorno sonoro le ofrece, se
constituyen en fuentes de aprendizaje y disfrute que hacen posible el desarrollo de la capacidad
perceptiva y de la sensibilidad estética.

En relacién con las artes visuales, es potencialmente significativo su caracter de sistema
simbodlico de representacién (del mundo, de los hechos, de los objetos, de las personas) que prepara
el camino para el pasaje de la oralidad a la escritura. La imagen se sitda en ese espacio que media
entre el descubrimiento de que las palabras nombran para comprender que la escritura representa a
lo que designan de manera arbitraria. De alli la necesidad de trabajar y poner en valor las
potencialidades de la imagen desde edades tempranas.

Los lenguajes artisticos y corporales y el juego

En el nivel inicial de la educacién, la inclusién de los saberes de expresion artistica y de
juegos son de capital importancia para los nifios/as que transitan esta etapa del aprendizaje.

El Articulo 31° de la Convencién de los Derechos del Nifio al referirse a la expresion
— artistica, sefiala que se “reconoce el derecho de la nifiez al descanso, al esparcimiento, al Jjuego, las
actividades recreativas y a la plena y libre participacion en la vida cultural y de las artes.”. De este
modo, establece una jerarquia en los procesos de ensefianza al incorporar lo simbélico, lo
Imaginario, la simulacién; la interaccién, la manipulacién del entorno fisico v el cambio de roles,
comunes a la musica, la danza, la expresion dramética, la plastica, la robética, la multimedia.

La Kidica como dimensién del impulso de desarrollo humano, es una experiencia cultural,
transversal que fecunda toda la vida. Como parte constitutiva de la personalidad, se manifiesta en
una amplia gama de actividades psiquicas, sociales, biologicas y culturales. Desde esta perspectiva,
la Judica estd ligada a lo cotidiano, en especial a la blisqueda del bienestar y a la creatividad
humana. A

El juego, como principal componente de lo Iidico, adquiere una jerarquia fundamental, va
que mediante la capacidad humana para desarrollar adquisiciones de saberes en un amplio grado de
competencias en las que interactian el conocimiento, la improvisacion, la creacién, el g0zo y el
placer; y permiten poner en marcha enriqueciendo otros procesos que como capacidades son
dictiles en los individuos. “El conocimiento no puede ser una copia, ya que siempre es una relacién
entre sujeto y objeto.” Jean Piaget. '

Las capacidades ludicas se desenvuelven asimilando las estructuras psicoldgicas integrales:
cognitivas, afectivas y emocionales. Su desarrollo se convierte en aprendizaje v luego en hébito,
pero para que ello ocurra se deberd apostar al ejercicio de la percepcion a través de los sentidos.

Elementos para tener en cuenta en las experiencias ltdicas de la expresién artistica:

¢ En las experiencias lidicas predomina el contexto interno en el que se mueve el nifio
sobre lo externo.

e Normalmente las experiencias parten del placer que se suele transformar en alegria
cuando hay conexién con la actividad.

» La flexibilidad es mayor que en la vida real, ello permite una plasticidad de las
ermociones.

Los resultados son secundarios, su atencin estd centrada en la accién en si, en los procesos.
Esto permite iniciar el juego cuantas veces cred gonveniente
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5.1.1. LENGUAJE ARTISTICO ARTES VISUALES

SALAS DE 3-4 ANOS

Capacidades a desarrollar

Promocién del desarrollo de la creatividad, Ia imaginacién y la expresién a través del
lenguaje visual.

Desarrollo de habilidades comunicativas a partir de los saberes inherentes a las artes
visuales. ‘

Participacién de manera colaborativa en producciones grupales asumiendo diferentes roles.

Comunicacién de pensamientos, sensaciones, fantasfas y sentimientos mediante el uso de
lenguajes visuales.

Ejes Transversales propuestos

et

Desarrollo de la confianza, de la libertad y seguridad en los nifios y nifias para poder
expresar sus ideas y formular preguntas que puedan inquietatlos. (ESI).

Adquisicién progresiva de un lenguaje apropiado para nombrar adecuadamente las partes de
su cuerpo a través de la imagen. (ESI).

Percepcién de las emociones v signos propios y ajenos y la respuesta efectiva a dichas
manifestaciones. (Educacién emocional).

Exploracion de producciones pictéricas, escultéricas ¥ de otras artes visuales a través de las
TIC. (Educacién digital).

Iniciarse en la apropiacién de los signos que componen ¢l lenguaje visual para enriquecer la
capacidad expresiva de los mismos. (Alfabetizacion inicial).

Exploracién y utilizacién de dispositivos, aplicaciones y contenidos disponibles en la web.
(Educacion digital)

Utilizacién de materiales y elementos graficos a partir del garabato (3 y 4 afios) y del pre-
esquema (a partir de los 4 afios)®. (Alfabetizacion inicial)

Exploracién y revalorizacién de las producciones artisticas de la cultura de pertenencia y de
otras. (Educacién Intercultural)
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CAMPO DE
EXPERIENCIA SABERES PRIORIZADOS

- . Iniciacién en la representacién grafica-garabato inicial, garabato con
nombre, iniciacién pre esquemdtica de la figura humana.

- Percepcién e identificacion de imégenes visuales.
Expresiones Visuales | ~ Exploracién de las posibilidades de expresién de las artes visuales.

- Iniciarse en las posibilidades imaginativas y expresivas del lenguaje
visual.

Juegos de - Iniciacién en el descubrimiento del color, la forma v la textura.

manipulacién de - Observacion de la imagen como instrumento de expresion y
objetos y de comunicacién.
construccion . L .y . .

- Observacién del entorno e identificacién de sus cualidades visuales y
tactiles.

- Observacién de las producciones artisticas (locales, nacionales, del
mundo).

- Reconocimiento de Jlas producciones propias y de los demas
(identificando sus caracteristicas, similitudes, diferencias, y valorando
la diversidad).

~ Uso de elementos gréficos: punto, linea. El color y la superficie.

- Iniciacion en la representacién pictérica solos y con otros.

- Disfrute y representacion de la expresion grafico en el espacio.

- Exploracién, uso y combinacién de distintos materiales v herramientas
relacionadas con la pintura (dactilopintura, témperas, anilinas, esponjas,
rodillos, etc.).

- Exploracién y combinacién de acciones para la realizacién de
volimenes: abollar, apilar, unir, separar, pegar, retorcer, etc.

- Indagacién, uso y combinacién de distintos materiales vy herramientas
relacionadas con modelado y construcciones: pastas para modelar-
masa, arcilla-cajas y tubos de cartén, papel, pegamento v cinta, etc.

- - Exploracion, uso y combinacién de distintos materiales relacionados

; con el collage: papeles, pegamento viniflico, cartulinas, telas, lanas,
cartén, etc.

- Pintura en plano horizontal y vertical. Uso de soportes de diversos
tamafios y formatos.

- Utilizacién del color en diferentes representaciones.

SALAS DE 5 ANOS

Capacidades a desarrollar

e Desarrollo de la observacién y la percepcién.

* Promocién del desarrollo de la creatividad, la imaginacién v la expresion a través del
lenguaje visual.

o Desarrollo de habilidades comunicativas a partir de los saberes inherentes a las artes
visuales.

e Participacién colaborativa en produccioneg

grupales asumiendo diferentes roles.

lenguajes visuales.
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Ejes Transversales propuestos

Desarrollo de la confianza, de la libertad y seguridad en los nifios y nifias para poder
expresar sus ideas y opiniones y formular preguntas que puedan inquietarlos (ESD).
Adgquisicion progresiva de un lenguaje apropiado para nombrar adecuadamente las partes de
su cuerpo a través de la imagen (ESI).

Percepcién de las emociones y signos propios v ajenos y responder de manera efectiva a
dichas manifestaciones (Educacién emocional).

Exploracién de producciones pictoricas, escultéricas y de otras artes visuales a través de las
TIC (Educacién digital).

Apropiarse de los signos que componen el lenguaje visual para enriquecer la capacidad
expresiva de los mismos (Alfabetizacién inicial).

Exploracién de producciones pictéricas, escultéricas y de otras artes visuales y tactiles a
través de las TIC, de materiales impresos y multimediales (expresivo visual, tactil, gustativo,
olfativo y sonoro. (Educacién digital)

Exploracién y revalorizacién de las producciones artisticas de la cultura de pertenencia y de
otras. (Educacién Intercultural).

EXPERIENCIAS

CAMPO DE SABERES PRIORIZADOS

- Exploracién de las posibilidades de expresién de las artes visuales.

- Exploracién y experimentacién con el color, la forma, la textura, el
volumen e inicio en atribucién de significados;

- Percepcién e identificacion de imagenes visuales.

- Combinacién de diversas técnicas, materiales y procedimientos que
posibiliten la expresién artistica.

- Desarrollo de la imaginacién, la creatividad y la exploracién
sensorial de lo cotidiano para desarrollar la sensibilidad estética.

Expresiones Visuales - Observacion del entorno e identificacién de sus cualidades visuales

y tactiles,
- Observacién de producciones artisticas con foco en las locales,

Juegos de manipulacion de regionales y nacionales.
objetos y de construccién | - Reconocimiento de las producciones propias y de sus pares

identificando caracteristicas, similitudes y diferencias e inicio en la
valoracion la diversidad.
- Comprensién de la imagen como instrumento de expresion y
comunicacion y sus elementos:
« Linea: horizontales, verticales, rectas, curvas, onduladas y
quebradas. Mixtas (unir rectas y curvas).
- Formas: abiertas/cerradas, planas/con volumen. De la naturaleza
y de los objetos. Geométricas.
+ Color: colores puros y sus mezclas. Gradacién de colores.
Pigmentos. Contrastes.
« Texturas: visuales y tactiles. Lisas/asperas, suaves/rugosas.
- Reconocimiento de relaciones entre las formas v los colores: la
cormposicion.
- Percepcion global y segmentaria: parte/todo, figura/fondo. Imagen
simple y compleja.
- Exploracién de técnicas mixtas: combinaciones de dibujos con la
pintura y el collage.
~ Lo figurativo y o no figuratiyp
- Desarrollo de la creatividad/ 1y imaginacién v la fantasia.

- La imagen en la ’ n y en la tridimensional como
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herramienta para la exploracion y comunicacion.

- Exploracién y experimentacién del color.

- Exploracion y experimentacién de la forma.

- Exploracién y experimentacién de Ia textura, ¢l espacio y la linea a
partir de: imagenes de la vida cotidiana, del mundo Imaginario y de
la fantasia.

- Exploracién y experimentacién con camara fotografica digital.

- Construccién de relatos a través de titeres, mufiecos, figuras de
recortes o animacion por stop motion.

- Representacién en el espacio bidimensional: dibujo, pintura,
grabado.

- Representacién en el espacio tridimensional: modelado, grabado,
escultura y. collage.

- La representaci6n escultérica: volumen, espacio y equilibrio.

- La identificacién de las caracter{sticas de la imagen tridimensional:
el volumen.

- _El grabado. La reproduccién miiltiple.

Propuestas para la ensefianza
Se sugiere:

Organizar €l espacio de intervencién para facilitar el desarrollo de experiencias placenteras.
Se sugiere que la sala sea concebida como un espacio dindmico y cambiante, con novedades
que estimulen un buen clima de trabajo.

Ofrecer a los nifios una variedad de materiales, herramientas y soportes relacionados con el
dibujo, la pintura, el collage, el modelado y las construcciones.

Propiciar la lectura de imagenes graficas, visuales, sonoras, audiovisuales con las que el
nifio convive a diario para el desarrollo de la capacidad perceptiva.

Organizar el espacio de manera de facilitar el desarrollo de las experiencias. La sala es
considerada como un espacio dindmico que se adapta a las necesidades del grupo o de la
tarea (escenarios ludicos).

Promover espacios sin estereotipos que favorezcan la creatividad y la expresién genuina de
los nifios (hiperimagenes). : _
Acondicionar la sala como un ambiente alfabetizador considerando que el entorno comunica
y construye practicas culturales, estéticas y comunicativas. para ello se propone seleccionar
Imégenes, colocarlas en el espacio visualmente accesible y utilizarlas para el desarrollo de
experiencias y juegos del lenguaje: observar, hablar acerca de Io que ven, nombrar los
elementos observados, entre otras posibilidades.

Disponer en espacios arreglados y socialmente

Promover espacios sin estereotipos que favorezcan la creatividad v la expresién genuina de
los nifios (hiperimagenes).

Acondicionar la sala como un ambiente alfabetizador considerando que el entorno comunica
¥ construye practicas culturales, estéticas v comunicativas. para ello se propone seleccionar
imigenes, colocarlas en el espacio visualmente accesible y utilizarlas para el desarrollo de
experiencias y juegos del lenguaje: observar, hablar acerca de lo que ven, nombrar los
elementos observados, entre otras posibilidades.

Disponer en espacios arreglados v socialmente visibles las producciones realizadas por los
nifios.

. Acompafiar la observacion de las produccidhes, invitar a la comunidad, a las familias, y

conversar siempre sobre estos acontecimierftgs culturales vividos en la escuela.
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5.1.2. LENGUAJE ARTISTICO MUSICA

Presentacion

La misica, los movimientos, las im4genes, los gestos, el baile son formas de manifestar y
simbolizar de manera inteligente y sensible todo lo que rodea al nifio/a. A través de experiencias
ladicas, los lenguajes expresivos o artisticos, permiten al nifio organizar las experiencias vividas,
expresar el mundo interior, desarrollar la sensibilidad y la creatividad, vincularse con los bienes
simbélicos de la cultura de su entorno y de la Humanidad.

La misica, los sonidos, los ritmos, rodean la vida de los nifios v lo estimulan desde su
gestacion. El desarrollo auditivo se inicia en el vientre materno y se pone de manifiesto mediante la
respuesta del nifio al percibir la voz de la madre o de quien asuma ese rol y de quienes comparten su
entormo. En esta etapa, dan idea de presencia y cercana, lo que otorga un ambiente de seguridad
como necesidad psicoldgica fundamental en el desarrollo infantil.

El medio ambiente, la musica, los juguetes sonoros ¥ las tecnologias despiertan la escucha
sonora y musical que conectan al nifio con el mundo y su afectividad. Desde la exploracion hacia la
creacion, el juego musical motiva el desarrollo socioafectivo, el goce estético, despierta la
musicalidad, la posibilidad de explorar el cuerpo y sus movimientos, desarrolla la motricidad, la
imaginacién y creatividad. Las canciones que cantaron, cantan y les cantan sus familias, las que
acompafian el desarrollo de los juegos; la musica que se percibe a través de diferentes dispositivos
tecnoldgicos como la radio, el cine, la TV o los sonidos que ellos producen con materiales sencillos
y de la vida cotidiana, asi como todo lo que el entorno sonoro le ofrece, se constituyen en fuentes de

aprendizaje y disfrute que hacen posible el desarrollo de la capacidad perceptiva y de la sensibilidad
estética.

SALA DE 3 - 4 ANOS

Capacidades a desarrolar

* Disfrute de las manifestaciones musicales y del lenguaje musical con énfasis en las
expresiones locales y regionales.

¢ Percepcién y conocimiento de los componentes elementales de la musica, mediante la
exploracién de sus propias posibilidades motrices y afectivas. '

* Descubrimiento de las posibilidades expresivas de la voz, del cuerpo y los instrumentos,
mediante Ia participacion ladica.

* Iniciacién en la participacién en producciones grupales, que comuniquen saberes y
experiencias del lenguaje musical.

» Creatividad y autoconocimiento mediante la expresion de emociones, sentimientos yvdela
sensibilidad estética, a través del juego.

Ejes Transversales propuestos

* Exploracién de las posibilidades motoras ¥ expresivas del cuerpo a través de Jjuegos

musicales y de ejecucién de diferentes objetos sonoros e instrumentos, brindando igualdad
de oportunidades a nifias y nifios (ESD). '

* Construccién cooperativa de normas a partir del respeto y didlogo sobre situaciones
cotidianas (ESI).

* Distincién de cuindo una interaccién fisica con otra persona puede ser adecuada y cuéndo
" @ €s y sentirse autorizado a decir “no” frente a estag
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e Percepcién de las emociones propias y ajenas, su expresién y la respuesta adecuada.
(Educacion emocional)

» Exploracién y audicién de diferentes expresiones musicales a través de las TIC. (Educacién
digital)

e Exploracién v utilizacién de dispositivos, aplicaciones y contenidos disponibles en la web,
que promuevan el aprendizaje interactivo. (Educacién digital)

» Expresion de sentimientos e ideas propias a través de la musica, sobre las vivencias
cotidianas de los nifios/as (Alfabetizacion iniciaf)

* Comunicacion a través del uso de la voz hablada ¥ cantada para el desarrollo de la escucha
atenta y la exploracién del mundo que lo rodea (Alfabetizacion inicial)

* Construccién de la propia identidad a través del disfrute del movimiento, el ritmo y tipos de
canciones propias de la cultura de pertenencia y de otras. (Educaci6n Intercultural).

CAMPO DE
EXPERIENCIAS SABERES PRIORIZADOS
. - Descubrimiento y exploracidn sonora del propio cuerpo y del espacio.
- Disfrute de canciones que expresan la relacién mimica y
‘ . .
Lenguaje Aurtistico onoma o.pe_yas .. . -
Miisica ~ Descubrimiento y exploracién del espacio y de las posibilidades de
coordinacién del propio cuerpo en relacién a secuencia sonora (palma,
-Juegos musicales pie, muslo, gestos)
-Juegos tradicionales, | - Sincronia ritmica entre de palabra y gesto/ movimiento, en sencillos
grupales, reglados. Juegos de manos tradicionales ¥y canciones.
~ Expresién con gestos, sonidos y movimientos a través del cambio de
-Juegos de tempo (velocidad) de la masica.
construceion - Disfrute de la trama argumental y expresién musical, a través del
cambio de final (caprichoso, cémico, inesperado)
- Exploracién, descubrimiento y experimentacion de posibilidades que
ofrecen la voz, el cuerpo, los materiales, objetos sonoros e
instrumentos musicales
—~ Juego Dramdtico

- Exploracién del objeto material y construccién de cotidiafonos con
materiales cotidianos. :

- Recreacién de situaciones de la vida cotidiana/ imaginarias/ de
contextos lejanos, a través de la musica asumiendo roles y actitudes, y
participando de acciones en el juego conjunto.

- Utilizacién de la voz hablada y cantada y traduccién del tono afectivo-
emocional de los personajes (enojo, alegria, complicidad).

Juego Simbdlico

- Exploracion y experimentacién con el entorno: los sonidos de la
naturaleza, los animales, la sala, la calle para jugar con imitaciones:
onomatopeyas, personificacion.

- Improvisacién sonoro-musical con consignas pautadas, aplicando
sonidos  vocales e instrumentales que sonorizan personajes,
situaciones, relatos.

- Recreacién de una cancién o instrumentacién a través de reemplazo de
textos, sonorizacidn, expresion ritmica corporal.

Juego Perceptivo

- Apreciacién auditiva_y diferencias entre sonidos de la naturaleza v
artificiales en diferefites contextos: en el hogar, el jardin, v otros.
- Exploracién, en el/p pio cuerpo, de los sonidos internos (corazon, la

respiracién, otros) /1
h
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- Exploracién y reconocimiento de las posibilidades de la voz hablada
(silbidos, chistidos, tarareo, laleo) y cantada.

- Exploracion del objeto material, sonoro e instrumentos musicales y sus
modos de ejecucion (sacudir, percutir, rasgar, soplar, etc.).

Juego de Ejecucién - Exploracién de los atributos del sonido: intensidad, altura, timbre y
duracion.
- Identificacién y reconocimiento de fuentes somoras a partir de la
escucha atenta.

- Identificacién auditiva de la ubicacién espacial (cerca-lejos, atras-
adelante, arriba-abajo), a partir de juegos con objetos sonoros.
- Disfrute de la misica mediante audiciones musicales hidicas

- Entonacién de canciones sencillas acompafiadas con juegos de dedos,
de manos, de palmas y de movimientos corporales marcando
elementos de ritmos canciones de rondas, sobre bandas grabadas, para
reemplazar palabras por gestos, para jugar con el tempo (velocidad) de
la musica, para jugar con los silencios de modo que se contribuya al
desarrollo de la percepcion auditiva.

- Reproduccién musical que conjuga ritmo: eco ritmico v métrica;
melodia: eco meldédico, movimiento melédico y, Imovimiento/
percusién corporal-instrumental, en relacién a la forma musical.

- . Improvisacién ritmica con sonidos producidos por el cuerpo y la voz
(silbidos, chasquidos, aplausos, tarareos, otras posibilidades).

- Interpretaciones musicales con danza, juegos musicales, el canto y el
acompafiamiento con ecos ritmicos y melddicos. Disfrute de la
expresion musical.

- Reconocimiento paulatino de un repertorio creciente de sonidos,
canciones y musicas.

- Ejecucién de canciones con ajuste: global, fluctuante, puntual

- Interpretacién de propuestas integradoras musicales y del repertorio
infantil/ popular/ didéctico, local, regional y de otros contextos socio
histérico, asumiendo roles. :

- Expresion de emociones y sentimientos a través de la miisica vocal e
instrumental de diferentes estilos

SALA DE 5 ANOS

Capacidades a desarrollar

* Desarrollo de la imaginacién, la creatividad v la sensibilidad estética a partir del juego, de
las experiencias musicales y de los saberes propios.

¢ Disfrute de las manifestaciones musicales y el lenguaje musical con énfasis en el
patrimonio local, regional.

* Iniciacién en el reconocimiento de los elementos que componen el lenguaje musical a través

del juego, la exploracién y la experimentacién con la voz v €l cuerpo, con diversos
materiales e instramentos.

* Percepcién y conocimiento de los componentes elementales de la misica, a través de la
ampliacién de saberes y de sus propias posibilidades motrices y afectivas

g;l;tgl;gi:g.fién en la participacion en producciones grupales,
; ;pri@fb\lfgrz}‘as y comuniquen saberes ¥ experiencias del lenguaje
Creatividad y autoconocimiento mediante la expresion dg
-sensibilidad estética, a través del juego

4
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* Exploracién de las posibilidades motoras y expresivas del cuerpo a través de juegos
musicales y de ejecucién de diferentes objetos sonoros e instrumentos, brindando igualdad
de oportunidades a nifias y nifios (ESI).

» Construccién cooperativa de normas a partir del respeto y didlogo sobre situaciones
cotidianas (ESI).

* Distincién de cudndo una interaccién fisica con otra persona puede ser adecuada y cuéndo
no lo es y sentirse autorizado a decir “no” frente a estas tiltimas (ESD.

* Autoconocimiento: autodisciplina, comprensién ¥ amor propio (Educacién emocional)

* Percepcién de las emociones propias y ajenas, su expresion y la respuesta adecuada.
(Educacion emocional)

* Exploracién y audicién de diferentes expresiones musicales a través de las TIC. (Educacién
digital) '

* Exploracién y utilizacion de dispositivos, aplicaciones y contenidos disponibles en la web,
que promuevan el aprendizaje interactivo. (Educacién digital)

* Expresién de sentimientos e ideas propias a través de la musica, sobre las vivencias
cotidianas de los nifios/as (Alfabetizacién inicial)

¢ Comunicaci6n a través del uso de la voz hablada y cantada para el desarrollo de la escucha
atenta y la exploracion del mundo que lo rodea (Alfabetizacién inicial)

¢ Construccion de la propia identidad a través del disfrute del movimiento, el ritmo y tipos de
canciones propias de Ia cultura de pertenencia v de otras. (Educacion Intercultural).

CAMPOS DE

EXPERIENCIAS SABERES PRIORIZADOS

- Exploracién sonora del espacio y reconocimiento de los somdos del entorno
Lenguaje natural y social, discriminando su procedencia v direccionalidad.
Artistico Misica | - Descubrimiento y exploracién de las posibilidades de coordinacién del
propio cuerpo en relacién a la secuencia sonora (palma, pie, muslo,
Juegos chasquido, gestos y movimientos) y los tipos de ajustes ritmicos (puntual,
— tradicionales, fluctuante, global) _ '
grupales, reglados. | - Exploracién de las propias posibilidades vocales como: voz hablada, voz:
cantada, susurros, imitacién de sonidos de su entorno.
Juegos musicales. | - Disfrute de canciones que expresan la relacién mimica y onomatopeyas.

: - Sincronfa ritmica entre de palabra y gesto/ movimiento, en sencillos juegos

de manos tradicionales y canciones. »

- Experimentacién de técnicas vocales (respiracion, relajacion, vocalizacion)

Juego Dramaético para €] cuidado de 1a voz.
- Participacién en situaciones de lecto-escritura musical a través de grafias
analogicas.

- Recreacién de situaciones de la vida cotidiana/ imaginarias/ de contextos
lejanos, a través de la msica, asumiendo roles y actitudes, y participando
de acciones en el juego conjunto.

- Utilizacién de la voz hablada y cantada y traduccidn del tono afectivo-

. emocional de los personajes (encjo, alegria, complicidad).

- Exploracién y manipulacién de materiales, objetos sonoros e instrumentos
musicales (convencionales y no convencionales) identificando las
cualidades del- sonido: intensidad, altura, timbre y duracién; material

Juego simbélico vibrante y modo de ejgbucién para su clasificacion. -

- Seleccién de fuen

sentimientos e ideag.

Pofo v expetimentacién de posibilidades que
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ofrecen la voz, el cuerpo, los materiales, objetos sonoros e instrumentos
musicales.

- Exploracién del objeto material y construccién de cotidiafonos con

- materiales cotidianos.

- Disfrute de la trama argumental y expresién musical, a través del cambio de
final (caprichoso, cémico, inesperado)

- Reconocimiento y discriminacién auditiva de fuentes sonoras (elementos
de la naturaleza, instrumentos, objetos sonoros, la voz etc.) vy

Juego Perceptivo caracteristicas sensoriales.

- Reconocimiento de la propia voz v sus caracteristicas timbricas.

- Reconocimiento de otras voces de diferentes registros (agudo-grave).

- Identificacion de obras vocales y obras instrumentales.

- Identificacién y reconocimiento melédico: movimientos ascendentes y
descendentes, melodias suspensivas y conclusivas.

- Disfrute de manifestaciones musicales de diversos géneros y estilos.

- Disfrute del patrimonio musical de Formosa y de la regién. Danzas
folcléricas, leyendas, cuentos, costumbres, vestimentas e instrumentos
autdctonos.

- Escucha atenta y participacion en cuentos musicales, dramatizaciones,
obras de titeres con canciones.

Juego de | - Exploracién y reproduccién de diferentes melodias y ritmos

Ejecucion - Imitacion, exploracién y ejecucién de movimientos libres y/o pautados en
relacién con el tempo musical y el cardcter de la mésica que escuchan;

- Audicién y exploracién de composiciones instrumentales y vocales de
diferentes estilos.

- Reconocimientos de objetos y materiales sonoros para la produccién
musical.

- Desarrollo de la creatividad a través del estimulo sonoro.

- Interpretacién de diferentes canciones patrias, populares, folcloricas,
‘infantiles, con valores, etc.,

- Participacién en juegos grupales a partir de una musica determinada que
conlleve la realizacién de diferentes acciones como: percusién corporal,

. movimientos con desplazamientos, sonidos con la voz, mimicas v gestos.

- Participacién en producciones integradoras musicales mediante la
gjecucidon vocal e instrumental del repertorio, aswmiendo roles con
autonomia.

- Expresién de emociones y sentimientos a través de la misica vocal e
instrumental de diferentes estilos.

- Descubrimiento y conocimiento de si mismo y desarrollo de la confianza
en sus posibilidades perceptivas, motrices, expresivas mediante propuesta
de audicién y ejecucion musical.

Propuestas para la ensefianza

Las expresiones musicales constituyen una de las fuentes més directas y significativas en el
pro,cgs‘e__-.dg\introducir al nifio en el mundo de la cultura. Estas experiencias se fundan en el disfrute
dedotac ry disfrutar vivenciando la msica

ludj‘c\:“ 1y, lo creativo. Asi, el juego musical permite apre
resand¢:fa propia musicalidad.
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Teniendo en cuenta estas reflexiones se propone:

* La voz como elemento esencial para la exploracién del mundo. Por ello las actividades de
este campo han de propiciar todas Ias posibilidades y los elementos para que los nifios
puedan acceder a esos mundos. De allf la importancia de promover la participacién de todos,
evitando rotularlos tempranamente de acuerdo con sus preferencias y capacidades.

* Que Jas canciones sean familiares y sencillas, con texto apropiado y posible de comprender.
Los nifios escuchan y aprenden una cancién a partir de juegos de eco, palabra clave, apoyo
visual, entre otros. Comentan acerca del contenido de la cancién, los personajes, el

ambiente, las principales acciones relacionandolos con sonidos: cualidades, ritmos, melodia,
forma, textura.

* Cantar canciones y rimas para reconocer el espacio, el tiempo musical o pulso, el lenguaje.
etc. canciones dramatizadas, cuentos musicales, canciones para bailar, para improvisar con
gestos, movimientos corporales y juegos de roles.

e Motivar la imaginacién creadora para identificar imédgenes sonoras, evocar sonidos y
sonorizar cuentos musicales, que relacionen sonidos con personajes y ambiente.

~~ * Introducirlos en el mundo del canto, a través de la reproduccién de sonidos de manera lidica
valorando sus diferentes formas y cualidades: somidos débiles y fuertes, altos y bajos,
rdpidos y lentos, distintos timbres y texturas, otros.

* Utilizar elementos del medio, el propio cuerpo o instrumentos de percusién de ejecucion
sencilla, para iniciar a los nifios en un dominio ritmico, que les permita disfrutar de Ia
miusica de manera activa y creativa. Estas experiencias pueden ser de cardcter individual
para afianzar este dominio y luego en forma grupal.

* Acompafiar un determinado gesto con un sonido, por.ejemplo: el docente puede pedir al
grupo que imiten lo que él hace hasta que, sean los propios nifios-quienes vayan creando
sonidos y gestos. Ese gesto puede, después, dar lugar a las onomatopeyas v a la palabra, la
que luego seguird distintos ritmos y traducird actitudes y sentimientos, mediante las
variaciones de la voz.

» - Explorar diferentes estilos y géneros musicales para desarrollar la expresién de sentimientos
y emociones y la comunicacién a través de gestos Yy movimientos, segln el ritmo de las
canciones que escuchen.

— ¢ La escucha de musica instrumental. E] docente debe generar un ambiente y clima propicio
para escuchar y agudizar la sensibilidad estética (acostarse en el suelo, cerrar los ojos) e ir
formulando preguntas que suelten la imaginacién: ;Qué paisaje se imaginan? ;cdmo son?
;queé hay? ;qué estd pasando? jqué olores sienten? {que personajes se imaginan que estdn en
ese lugar? ;y cdmo se sienten esos personajes? Estos mismos personajes pueden ponerse a
bailar al ritmo de la misica. :

e Ofrecer variadas posibilidades de expresién que faciliten la articulacién con otros lenguajes
artisticos, conectarse con las sensaciones y las emociones. Es necesario partir de que todos
pueden cantar y experimentar posibilidades sonoras. No se trata de formar musicos, sino de
propiciar ¢l contacto con un lenguaje ancestral que liga al ser humano con sus emociones y
que lo vincula con los demas.

* Que el docente planifique cuidadosamente las propuestas de enseflanza con estrategias
variadas que permitan desarrollar en los nifios la seguridad y la autoconfianza.

* Para desarrollar las experiencias musicales, es fundamental disponer de un escenario
apropiado, recursos preparados y ordenados y un clima placentero.

¢ Organizar salidas y paseos con el fin de “escuchar sonidos™ para favorecer de esa manera la
exploracién sonora del espacio. Luego, al volver a la sala y con el fin de ejercitar la memoria
auditiva y espacial, se impulsar4 a los nifios a re cuperar y reproducir los sonidos escuchados
a través de la voz y de instrumentos convencid nales o creados para tal fin.
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3.1.3-LENGUAJE CORPORAL/ARTES DEL MOVIMIENTO

“En el nifio la expresion corporal antecede a la misma lengua™
_ (Prof: Miguel Leiva)
SALAS DE 3-4 ANOS

Capacidades a desarrollar

* Desarrollar el autoconocimiento v la construceién de la identidad personal.

* EBxplorar el espacio y las posibilidades del propio cuerpo a través del desplazamiento
corporal, de los movimientos danzados que les permita percibir los cambios y las distintas
formas del movimiento.

» Construccién paulatina de autonomia y de sus posibilidades de expresarse a través del
movimiento corporal.

* Participar en procesos de exploracion y creacidn a fin de representar emociones y
experiencias a través del lenguaje de [a danza v el movimiento.

* Experimentar las diferentes habilidades motrices dentro de la infancia.
Ejes Transversales propuestos
* Exploracién de las posibilidades del Juego y de diferentes objetos materiales brindando
igualdad de oportunidades a nifias ¥ nifios. (ESI).
* Construccién cooperativa de normas a partir del didlogo sobre situaciones relacionadas con
las artes del movimiento. (ESI).

e Distincién de cuéndo una interaccién fisica con otra persona puede ser adecuada y cudndo
1o lo es y sentirse autorizado a decir “no” frente a estas Gltimas, (ESD.

* Autoconocimiento: autodisciplina, comprension y amor propio. (Educacién emocional).

¢ Percepcion de las emociones, los signos propios y ajenos, y las respuestas adecuadas a
dichas manifestaciones. (Educacién emocional).

* Construccién de la propia identidad a través del disfrute de las artes del movimiento y los
bailes tradicionales propios de la cultura local. (Alfabetizaci6n inicial).

* Despliegue de la imaginacién acompafiada movimientos propios que contribuyan a expresar
la singularidad de cada nifio/a mediados por las TIC. (Educacién digital).

» Exploracién, y utilizacién de dispositivos, aplicaciones y contenidos disponibles en la web
(Educacién Digital). :

* Construccién de la propia identidad a través del disfrute del movimiento expresado en el
cuerpo a través de distintos tipos de ritmos y juegos de la propia cultura y de otras.

(Educacién Intercultural).
CAMPO DE
EXPERIENCIA SABERES PRIORIZADOS
- Participacion en juegos tradicionales ¥ propios de la cultura escolar y
Expresion familiar que favorezcan la percepeion del esquema corporal.
Corporal/Artes - Exploracion y descubrimiento de las posibilidades del cuerpo.
del Movimiento - Apreciacion de la senso-percepcidn corporal.

- Exploracién de las distintas partes del cuerpo. Imagen global y
Juegos segmentada.

tradicionales, - Percepcién del cuerpo en estado de movimiento y de quietud.

grupales, reglados. | - Iniciacién en la coordinacién de movimientos, con su cuerpo y el de otros,
con objetos vinculados a la percepcion y movimiento corporal.

Juegos dramaticos | - Experimentacién con sensaciones que producen el tacto, el olfato, la
vision, la audicién y el gusto.

Juegos - Exploracién de las posibilidades del movimiento expresivo en el espacio

motores/corporales (espacio total-parcial).

- Expresién de estados de animo a través de movimientos, gestos y posturas.

- Exploracién de movimientos, j a otros y con otros.

- Participacidén y disfrute en eghefticulos relacionados con las artes del
movimiento. '

L -
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SALAS DE 5 ANOS

Capacidades a desarrollar

* El autoconocimiento y la construccién de Ia identidad personal, a través de la
‘experimentacién del cuerpo en movimiento.

» Exploracién del espacio, el tiempo, la energia y las posibilidades del movimiento, a través
de la expresién corporal. '

* Construccién de la autonomia v la conciencia corporal, a través de la experimentacion de las
diferentes cualidades del movimiento.

* Participacién en procesos de exploracién y creacién a fin de representar emociones y
experiencias a través del lenguaje de la danza y del movimiento.

* Experimentacién con las diferentes habilidades motrices dentro de la infancia.

Ejes Transversales propuestos

— ¢ Exploracién de las posibilidades del juego y de diferentes objetos materiales e ideas
brindando igualdad de oportunidades a nifias y nifios. (ESD).

* Construccién cooperativa de normas a partir del didlogo sobre situaciones cotidianas. (ESI).

» Distincién de cudndo una interaccién fisica con otra persona puede ser adecuada y cuando
1o lo es y sentirse autorizado a decir “no” frente a estas tiltimas (ESD).

* Autoconocimiento: autodisciplina, comprensién y amor propio. (Educacién emocional).

* Percepcién de las emociones y signos propios y ajenos y respuesta efectiva a dichas
manifestaciones. (Educacién emocional). :

* Construccién de la propia identidad a través del disfrute de las artes del movimiento y los
bailes tradicionales propios de la cultura local y regional. (Alfabetizacién inicial).

* Despliegue la imaginacién acompafiada movimientos propios que contribuyan a expresar la
singularidad de cada nifio/a mediados por las TIC. (Educacién digital).

*» Exploracién del cuerpo en forma global ¥ segmentada, reconociendo las distintas partes,
explorando las posibilidades de movimiento, de contacto y de apoyo. (Alfabetizacién
inicial)

 Construccién de espacios y oportunidades para que los nifios/as construyan su propio
lenguaje corporal, su propia danza. (Alfabetizacién inicial)

* Exploracién, y utilizacién de dispositivo, aplicaciones y contenidos disponibles en la web
(Educacion Digital).

* Construccién de la propia identidad a través del disfrute del movimiento expresado en el
cuerpo a través de distintos tipos de ritmos y juegos de la propia cultura v de otras.

(Educacion Intercultural).
CAMPO DE SABERES PRIORIZADOS
EXPERIENCIA
- Participacién en juegos tradicionales y propios de la cultura escolar v
Expresion - familiar que favorezcan la percepcién del esquema corporal.
Corporal/Artes  del | - -Exploracién de las diferentes posibilidades de combinacién de los
Movimiento movimientos del cuerpo.

- -Exploracion y reconocimiento de las diferentes partes del cuerpo en
movimientos globales (posiciones, posturas, desplazamientos) y en
Juegos tradicionales, - movimientos segmentarios (cabeza, brazos, tronco, piernas ¥ partes
.| grupales, reglados. que lo componen, o
]

e

cuerpo en movimiento.

- Representacién ]
- Exploracién d ,’,/

posibilidades del cuerpo en movimiento y quietud,

) | , e
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tensién v relajacion.
- Realizacién de movimientos lentos, répidos, flojos, estirados,
Juegos dramaticos. placenteros que favorezean el descubrimiento de la estética de cada
movimiento.
- Exploracién de posibilidades del movimiento en vinculacién con
Juegos objetos de su entorno cotidiano, disfraces y otros.
motores/corporales. - Percepcién del espacio en movimiento: relaciones espaciales (cerca-

lejos, arriba-abajo, a un lado- al otro lado, adelante- atras); disefios
espaciales (trayectorias).

- Desarrollo de la atencién, la imaginacién, la percepcién y la
creatividad con o sin objetos.

- Desarrollo de la expresién a través del lenguaje gestual y postural.

- Expresién de sentimientos buscando la conexién con los diferentes
ritmos corporales.

- Exploracién de las sensaciones corporales que producen los ritmos
internos como el pulso y la respiracién, antes, durante y después de
diversas situaciones de movimiento.

- Participacién en rondas mfantiles, coordinando movimientos en
esquemas, figuras y con estimulos sonoros.

- Participacién, improvisacién y creacién a través de movimientos de
locomocién (cotrer-caminar-saltar-otros)

- Participacién y disfrute en especticulos y encuentros relacionados con
las artes del movimiento.

- _Desarrollo de los juegos con movimiento®™

Propuestas para la ensefianza

Se sugiere:

* Presentar las propuestas pedagégicas acompafiadas de estimulos auditivos que contribuyen a
desarrollar la imaginacién y la asociacién sonido/movimiento

e Que, a través del Jjuego, el nifio explore, reconozca ¥ vivencie el espacio tanto en forma
grupal como personal; utilizando su propio cuerpo, el de los otros y los objetos.

* Recorrer el espacio libremente, con el fin de conocerlo y explorarlo a partir de una orden
(adelante- atrds, izquierda-derecha, otras posibles). Por ejemplo: respecto a la accién de
correr, diferentes maneras de caminar (tradicionales o n0): manteniéndose en tension,
relajados, erguidos, agachados, hacia diferentes puntos, tomados de la mano con otro
compafiero, etc. O bien correr/caminar simulando estar apurados/cansados/distendidos/relaj ados;
imitando el movimiento de ciertos elementos de la naturaleza como el agua, el viento, las
nubes, los animales. Este ejercicio puede realizarse de manera individual o grupal (una gran
lluvia, una nube coposa, etc.).

* Desarrollar actividades que favorezcan Ia senso-percepcion, la sensibilizacidn, el
autoconocimiento y sus posibilidades de movimiento.

* Que la realizacion de actividades de movimientos opuestos esté acompafiada con musica que
presente variados matices, o bien realizar 1a andicién de diferentes expresiones musicales a
través del uso de los recursos tecnoldgicos.

* Que para finalizar las actividades donde prime el movimiento se deje un tiempo prudencial
para realizar ejercicios de relajacién acompafiados por una musica suave, reflexionar para
qué y por qué es necesario relajarse ¥ aprovechar la oportunidad para invitar a los nifios a la _
tranquilidad y a la conexién con el mundo interior.

ﬁ%g, en las propuestas didédcticas con objetos, los nifios manipulen y descubran las formas,
-k edlor, peso, tamafio y otras cualidades; como jugar con ellos en relacion a su cuerpo (por
el tamhafio, el peso, sus dimensiones).

DIREETON B0
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* Seguir un orden de complejidad creciente tratando de crear propuestas cada vez mas
desafiantes. Retomar las practicas anteriores ¥ agregar nuevas, de manera progresiva.

¢ La expresién de sensaciones, sentimientos y estados de 4nimos a través de un cuento
narrado y acompafiado de actividades mimicas de la docente o animar a los nifios a realizar
juegos mimicos.

5.1.4. LENGUAJE _ARTfSTICO TEATRO
Presentacion

‘El teatro como rama de las artes escénicas, consiste en la representacién o actuacion frente a
un piblico o espectadores; usando para estos fines el habla, Jos gestos, la mimica, la danza, la
musica y otros elementos.

En relacion con el nifio, ya sea como actor o espectador, es utilizado como medio para
alcanzar objetivos didacticos. Es una herramienta de aportes significativos, conecta al nifio con el
mundo del arte, genera sensibilidad estética, abre las puertas al conocimiento, a la cultura, ayuda a
comprender diferentes visiones y realidades de la vida y del mundo. Al mismo tiempo invita al
pensamiento, a la reflexién vy a la diversién.

La importancia del teatro en el nivel inicial radica en que surge de modo natural en su
actividad ludica, a través del juego espontdneo. El nifio es un actor nato, posee una capacidad de
imitacién natural y lo reproduce basandose en los roles que le atraen de su entorno. De modo que
experimenta una evolucién reveladora a través de una actividad lidica, de un tipo predominante de
juego, el simbélico.

Piaget distingue varios estadios v tipos que es comtin que se sobrepongan, pero en los que
puede percibirse la evolucién del desarrollo mental, afectivo y social. Juega con su cuerpo y con los
objetos desarrollando habilidades fisicas y logra formar con la practica y la estimulacién las huellas
mentales de su experiencia. Implica adoptar conductas simbdlicas, es decir representacion de un
hacer algo como se da en la vida cotidiana, pero jugando. Estos con comportamientos que hablan de
una transicién del juego de ejercicio al juego simbélico. Como fase siguiente, comienza a proyectar
estas acciones a objetos nuevos, que les atribuye sus propias conductas y las generaliza; situaciones

~ que lo identifican pero que ahora juega a que otros la hacen. '

Piaget a su vez, menciona un tipo de juego que es complementario al anterior y que consiste
en la imitacién de lo que el nifio ve en los otros, observandolo para luego. reproducirlo. Este
proceder es considerado como el juego del “como sf”, el nifio imita una conducta que “significa
algo” en otro momento y usa la voz para la imaginacién. Con estas palabras nombra cosas y seres,
construye frases que son simientes de su lenguaje interior, es decir, su pensamiento interactuando
con el medio ambiente en el que vive.

La simbolizacién es la relacidn entre un objeto, persona o accién tangibles en un plano
imaginado. Y su funcién simbélica enriquece el placer del gjercicio y la imitacién le ayuda en la
realizacién de su deseo, la comprension aute la frustracion y la posibilidad de repetir experiencias.
Es importante sefialar que el nifio no copia.o imita mecanicamente, sino que asimila al otro y juega
a que es el otro, entrelazando realidad y fantasia.

Los nifios, desde antes de iniciar su proceso de escolar, procuran conocer y comprender el
mundo en que viven, accionando en la realidad desde su sensorialidad ¥ sus emociones, como o
hace el Teatro permitiéndole trabajar contenidos de manera mas placentera y vivencial.

ifi0s aportan aspectos como la expresién verbal v no
izacién, ayuda a ponerse en el lugar del otro, a

El juego y la dramatizacién en los ;
verbal, Ia motricidad, la cooperacién, la st
estimular la creacidn, a comunicar sentimié
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afectivas y espirituales” Resolucién Provincial 0536/19 que para el Nivel Inicial establece:
“Identificacién emocional. Expresién emocional. Autocontrol. Empatia y habilidades de auto
afirmacion”.

En conclusién, el teatro en el nifio aporta un sinfin de beneficios no s6lo en su transito
escolar sino también a partir de ensefianzas que le serén ttiles para toda su vida. La importancia de
la actividad Iidica y el juego, cualquiera fuese su tipo, ayudan a que el aprendizaje sea significativo
¥y se produzea desde la amabilidad, la flexibilidad y desde la libertad y asi, el nifio pueda asociar con
elementos de la realidad que le permitiran entender mejor

SALAS DE 3-4 ANOS

Capacidades a desarrollar

* Exploracién de las potencialidades y limitaciones del propio cuerpo desde el lenguaje
teatral. '

¢ Percepcion de las sensibilidades del propio cuerpo.

* Desarrollo de la creatividad, la imaginacién y el conocimiento del entorno inmediato a
través del lenguaje teatral.

* Desarrollo paulatino de la atencién, la observacién v la escucha.
¢ Participacién de manera colaborativa en producciones grupales asumiendo diferentes roles.

» Comunicacién de pensamientos, sensaciones, fantasias y sentimientos mediante el uso de las
producciones propias del lenguaje teatral.

Ejes Transversales propuestos

* Desarrollo de la confianza, de la libertad y seguridad en los nifios y nifias para poder
expresar sus ideas y opiniones y formular preguntas que puedan inquietarlos. (ESI).

* Conocimiento y apropiacién de pautas que generen cuidado y proteccién, vinculo afectivo y
de confianza con el propio cuerpo como estrategia para prevenir posibles abusos. (ESI).

* Identificacion y valoracién de las diferencias entre mujeres y varones ¥ las que devienen del
propio crecimiento y del crecimiento de sus compafieros. (EST).

* Percepcién de las emociones, los $1gnos propios y ajenos con respuestas adecuadas a dichas
manifestaciones. (Educacién emocional).

* Desarrollo del autocontrol, de la capacidad de comunicarse y de cooperar con los demds
(Educacién emocional).

* Desarrollo del interés y disfrute de espectaculos teatrales y de titeres del ambito local a
través de las TIC. (Educacién digital). '

* Desarrollo de las capacidades expresivas- comunicativas del lenguaje teatral.
(Alfabetizaci6n inicial).

* Desarrollo de las capacidades comunicativas de los nifios v nifias en la expresion corporal y
oral en lenguas de domimnio. (Educacién Intercultural). '

A
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CAMPOS DE

EXPERIENCIAS SABERES PRIORIZADOS

~ Conocimiento de los elementos teatrales a través del Jjuego.

- Exploracién de las posibilidades expresivas de] lenguaje teatral en
s{ mismo y en los demds a través de la asuncién de diferentes
roles.

Lenguaje Artistico - Imitacién corporal, gestual y ritmica sigujendo la narracién de un

Teatro cuento de ficcidén, melodfas diversas, creaciones propias de los

nifios u otras propuestas.

Juegos dramaticos - Exploracién de las posibilidades del movimiento, ritmo, gesto,

grupales y colectivos. actitudes corporales, la voz y su significacién en el juego

dramdtico.

Juegos de ficcidén - Desarrollo progresivo de la atencién, observacién, imaginacién y

fantasfa.

Juegos simbdlicos y de - Participacién en actividades ludico-dramaticas que fortalezcan la

Imitacion construccién de vinculos y la expresién de sus emociones.

- Participacién de juegos dramaticos, de ficcidn, simbdlicos, de

— representacién y de cooperacién buscando el disfrute en la
comunicacién y la expresién corporal.

- Qeneracidn de espacios que faciliten el despliegue de la fantasia
(las hadas, superhéroes...) con situaciones ¥ personajes lejanos
(los astronautas, la vida de las colonias), para construir la
situacién lidica y darle contenido af juego.

- Desarrollo del interés y disfrute de espectaculos teatrales y de
titeres del dmbito local, en forma directa o a través de soportes
tecnolégicos.

SALAS DE 5 ANOS

Capacidades a desarrollar

* Desarrollo de la percepcidn, la atencién, la observacién, la escucha atenta, la representacién
y expresion linglifstica a través del lenguaje teatral.

— * Exploracién de las potencialidades y limitaciones del propio cuerpo desde el lenguaje
teatral.

* Percepcién y valoracién de las sensibilidades del propio Cuerpo.
* Fortalecimiento de ]a autoestima emocional v fisica.

» Exploracion de las posibilidades del lenguaje teatral como medio para expresar sentimientos
¥ emociones.

* Improvisacién utilizando los elementos del lenguaje teatral.

Ejes Transversales propuestos

* Participacién en juegos draméticos, simbélicos, ficcionales y de imitacién, grupales y
colectivos. (Alfabetizacién Inicial).

¢ Desarrollo de la confianza, de la libertad y seguridad en los nifios v nifias para poder
‘expresar sus ideas y opiniones y formular preguntas que puedan inquietarlos. (ESI).

* Conocimiento y apropiacién de pautas que generen cuidado y proteccién, vinculo afectivo ¥

de confianza con el propio cuerpo como estrategia para prevenir posibles abusos. (ESI)

Identificacién y valoracidn de las diferencias entre mujeres y varones y las que devienen del

propio crecimiento y del crecimiento de sus-Gompafieros (ESI).

Percepcion de las emociones los signos ios v ajenos con respuestas adecuadas a dichas
manifestaciones. (Educacién emocional) 7
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* Desarrollo paulatino de habilidades sociales como el autoconocimiento v el autocontrol.
(Educacién emocional).

* Desarrollo del autocontrol, de la capacidad expresiva, de comunicacién y cooperacién con
los demds. (Educacién emocional).

* Desarrollo del interés y disfrute de especticulos teatrales y de titeres del ambito Iocal a
través de Jas TIC. (Educacién digital).

* Desarrollo de las capacidades expresivas- comunicativas del Ieﬁguaje teatral.
(Alfabetizacién inicial).

* Desarrollo de las capacidades comunicativas de los nifios ¥y nifias en la expresién corporal v
oral en lenguas de dominio. (Educacién Intercultural).

EX%%%%?AS SABERES PRIORIZADOS
- Reconocimiento e identificacién de los elementos del lenguaje
teatral (accién, personaje, conflicto, entorno, argumento/historia)
en el juego dramaético.
- Lectura interpretativa de lo real y ficcional en la narracién u obra
teatral.
Lenguaje Artistico - Dramatizacién de cuentos, historias escuchadas o leidas en forma
Teatro directa o a través de titeres.
- Reconocimiento diferenciado del espacio y del tiempo en la
Juego draméticos® ficcion y en la realidad.
grupales y colectivos - Exploracién progresiva del “como si”, “dale que”. Indagacién y
reconocimiento de distintas formas teatrales: teatro de titeres, de
Juegos de ficcidn objetos, teatro de sombras, dramatizaciones.
: - Exploracién de las posibilidades expresivas del lenguaje teatral en
Juegos simbdlicos y de si mismo y en los demas.
imitacion - Exploracién de movimientos, ritmo, gestos, actitudes corporales,

sonidos y el uso de la voz. Sus significados en el Jjuego dramatico,
su desarrollo, su relacién con situacién conflictual y sus
respuestas: individuales y colectivas

- Desarrollo progresivo de la atencién, observacién, imaginacién,
fantasfa y percepcion en propuestas con o sin objetos.

- Participacion en actividades l6dico-dramético que fortalezcan la
construccién de vinculos de solidaridad y respeto por sus pares.

- Participacién y valoracién de las producciones teatrales que
realice con su grupo de pertenencia.

- Desarrollo del interés y disfrute de espectaculos teatrales y de
titeres del dmbito local en forma directa o a través de soportes
tecnolégicos

- Exploracién y experimentacién de las posibilidades de armado y
distribucién de roles en la construccién de producciones
draméticas, incluyendo el rol del espectador.

Propuestas para la ensefianza
Se sugiere:

* Que a través del juego dramitico los nifios manifiesten y comuniquen sus vivencias, emociones,
esidades e intereses.
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* Que se desarrollen de estrategias de ensefianza orientadas a promover el despliegue de
habilidades bésicas de percepcion, atencién, observacién, representacién y expresion lingiifstica.

* Que se utilicen disparadores como ser: la narracién de cuentos, la poesia, canciones, simulacién
de situaciones, entre otros. Esta practica permite distinguir progresivamente el espacio y el
tiempo de la ficcion, del real, a partir de la exploracién del “como si”. Por ejemplo, “como
si”...fuera un bombero, una mam4...un chofer, ete. De este modo los nifios pueden explorar y
valorar sus posibilidades expresivas y las de los demés.

* Que se disponga de un ambiente adecuado para el desarrollo del juego dramético propio de cada
rol, facilitando el intercambio entre los actores involucrados.

5.1.5. EDUCACION FiISICA

Presentacidon

El Area Educacién Fisica como campo de experiencia aporta a la formacién corporal v
— motriz de los nifios/as, la interaccion entre lo individual y lo social, entre lo objetivo y lo subjetivo.
Promueve, ademds, el conocimiento de su propio cuerpo v de su movimiento contribuyendo a la

formacién progresiva de una imagen positiva de sf mismo y al conocimiento de sus posibilidades.

Asimismo, a educacién fisica estimula la participacién en los juegos, la asuncién de roles, la
incorporacién de normas y de habitos de cuidado de la salud; as{ como una disposicién favorable
para la invencién de reglas y espacios de juegos el despliegue de la creatividad, la expresividad, la
exploracion, el descubrimiento, el disfrute y e] cuidado del ambiente.

SALAS DE 3-4 ANOS

Capacidades a desarrollar

¢ Desarrollo y coordinacion de habilidades motrices.
» Comprensién de reglas convencionales.
* Desarrollo de actitudes de cooperacién.

Ejes Transversales propuestos

» Reconocimiento de las posibilidades expresivas relacionadas con.las practicas corporales y
ludomotrices, asi como del conocimiento y cuidado de si mismo y del medio ambiente
(Alfabetizacion inicial).

* Reconocimiento de habitos relacionados con el cuidado de la salud, de la seguridad personal
y de los otros. (ESI).

* Conocimiento y apropiacién de pautas que generen cuidado y proyeceién, vinculo afectivo y
de confianza con el propio cuerpo como estrategia para prevenir posibles abusos v que
ademas permitan identificar y comunicar a personas adultas de confianza estas situaciones.

T (ESD).

i "Disfrute de las posibilidades del juego y de elegir diferentes objetos en situaciones de
~ensefianza o en iniciativas propias. (Educacién emocional).

étitud positiva ante los pares para compartir e interactuar solidariamente y ante el fracaso,

Qara regular paulatinamente los impulsos gfhocionales. (Educacién emocional).

' de las actividades de cuidado del cuerpo, y

ulturales. (Educacién Intercultural).

- .. . Y
'Réconocimiento, disfrute y valoraciop
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CAMPO DE
EXPERIENCIAS SABERES PRIORITARIOS

- Conocimiento de su propio cuerpo e imiciacién en la

EDUCACION FISICA exploracion de sus posibilidades motrices.

- Exploracién de précticas corporales y ludomotrices globales

Juegos tradicionales, (desplazamientos, giros, apoyos, rolidos, trepas), segmentadas

individuales, colectivos y (rotacién de tronco, balanceos, otros) y sus combinaciones-

cooperativos - Exploracién de nociones de tiempo y espacio en situaciones

Juegos convencionales ludomotrices.

reglados - Exploracién de posturas y de diferentes acciones de equilibrio.

Juegos populares. - Combinacién dindmica de posturas y desplazamientos.

Juegos  simbélicos  de| - Percepciéon de las modificaciones del cuerpo durante las

representacion y actividades, como: sudoracidn, sofocacién, agotamiento, sed,

cooperacion. otras.

- Conocimiento de reglas y pautas de Juego asumiendo diferentes
roles.

- Participacién en juegos de aparicién y ocultamiento del cuerpo
¥ sus partes, con soportes (telas, papel de diario y otros.)

- Participacién en juegos de integracién de habilidades, como
lanzar, patear, punteria y otros.

- Composicién de situaciones motrices que favorezcan diversos
contrastes: fuerte- rdpido, accidn — quietud, otros.

- [Experimentacion de diferentes Jjuegos individuales, colectivos,
con elementos y sin elementos.

- Practica de juegos cooperativos, cantados, tradicionales de
rondas, de bandos, en diios, reglados, otros.

- Cuidados del material, del ambiente, de si mismo y de los
otros, en los juegos vy actividades.

- Iniciacién en el conocimiento de practicas de hdbitos
saludables relacionados con la alimentacién y la higiene.

SALAS DE 5 ANOS’
Capacidades a desarrollar

* Desarrollo y coordinacién de habilidades motrices.

* Reconocimiento de reglas convencionales.

* Desarrollo de actitudes de cooperacidn y trabajo con otros.

* Resolucién de problemas relacionados con la actividad fisica.

Ejes Transversales propuestos

* Reconocimiento de las posibilidades expresivas relacionadas con las précticas corporales y

ludomotrices, asi como del conocimiento y cuidado de si mismo y del medio ambiente.
(Alfabetizaci6n inicial).

* Reconocimiento de habitos relacionados con el cuidado de la salud, de la seguridad personal
y de los otros. (ESI).

* Conocimiento y apropiacién de pautas que generen cuidado y proyeccion, vinculo afectivo y

e —«_:_;gg\\ggnﬁanza con el propio cuerpo como estrategia/para prevenir posibles abusos y que

TYRA ¥ ERUCACION el
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Ministorio do Cultura y Educacitn

* El disfrute de las posibilidades del juego y de elegir diferentes objetos en situaciones de
enseflanza o en iniciativas propias. (Educacién emocional).

* Actitud positiva ante los pares para compartir e interactuar solidariamente y ante el fracaso,
para regular paulatinamente los impulsos emocionales. (Educacion emocional).

¢ Reconocimiento, disfrute y valoracién de las actividades de cuidado del cuerpo, y
recreativas que proponen los diversos juegos culturales. (Educacién Intercultural).

CAMPO DE
EXPERIENCIAS

SABERES PRIORIZADOS

EDUCACION FiISICA

Juegos Tradicionales,
Individuales, Colectivos y
Cooperativos

Juegos Convencionales
Reglados

- Exploracién y registro de los lados y partes del Cuerpo v su
lateralidad.

- Exploracién y reconocimiento de las caracteristicas del cuerpo en
forma global y segmentaria (tamafio, forma, consistencia, otros).

- Reconocimiento del espacio de su propio cuerpo.

- Reconocimiento y desarrollo de los esquemas motores basicos.

- Desarrollo de las capacidades fisicas: fuerza, resistencia,
flexibilidad, velocidad, coordinacién, equilibrio.

- Reconocimiento de acciones contrastantes: quietud y movimiento.
Tensién y relajacién global: flexién v extension, rapidez y
lentitud, movilidad e inmovilidad

- Contro] del propio cuerpo en acciones o posiciones que impliquen
tension-relajacién.

- Observacién y reconocimiento de posturas basicas. Posturas v
movimientos.

- Corporizacién de objetos, animales personas y personajes
imitando posiciones movimientos y sonidos en forma ladica.
Verbalizacién de las sensaciones y percepciones. '

- Estimulacién y desarrollo de las capacidades perceptivas cinéticas
(ritmo, coordinacién y velocidad de reaccion).

- Avance en la coordinacién y equilibrio en las habilidades
motrices. Dominio del cuerpo.

~ Identificacién, reflexién y verbalizacién de sensaciones y
percepciones experimentadas en distintas posturas (sentado,
acostado, parado, otros) y en distintos movimientos (extendido,
flexionado, girar, caerse, otros)

- Participacién en juegos individuales, colectivos, con elementos y
sin elementos.

- Reconocimiento de la trayectoria 'y velocidades en los
desplazamientos propios de los otros y de los objetos.

- Préctica de juegos cooperativos, cantados, tradicionales de rondas,
de bandos, en dios, reglados, otros.

- Adquisicién de las reglas v asuncién de los roles en el juego.

- Participacién en acuerdos relacionados con la modificacién de
reglas y roles.

- Valoracién del cuidado del material, del ambiente, de si mismo y
de los otros, en los juegos y actividades.

- Reconocimiento de précticas de habitos saludables relacionados
con la alimentacion v la higiene.
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Propuestas para la ensefianza
Se sugiere:

La realizacién de integracién de habilidades utilizando como disparadores juegos, cuentos o
canciones a fin de que los nifios disfruten del placer de realizar movimientos con musica o
mientras se comparte una historia y tengan la posibilidad de crear sus propias canciones e
historias.

Promover las practicas motrices que contengan saberes corporales que contribuyan a que los
nifios adquieran un mejor registro de los cuidados y la preservacion de la integridad fisica en
el contacto con el entorno (escalera, patios, pasillos, bordes, aire libre, entre otros).

Generar instancias individuales y colectivas que promuevan procesos exploratorios a través
de recorridos y circuitos que desarrollen habilidades motrices locomotivas (caminar, correr,
saltar, reptar, entre otras) no locomotivas (suspenderse, balancearse, traccionar, empujar,
deslizarse, hamacarse, equilibrarse en forma estatica con diferentes bases de sustentacion,
recuperar €l equilibrio luego de la accién, entre otras) y de proyeccion/recepeion (lanzar
diferentes objetos y elementos, picar una pelota, golpear una pelota, patear, recibir diferentes
elementos, entre otras),

Promover experiencias en ambientes diversos a través de salidas educativas, visitas o
recorridos en el medio natural y en ambitos comunitarios, propiciando actividades de

observacion, exploracién sensoperceptiva de los elementos naturales y sociales, su cuidado
¥ proteccion.

Proponer juegos en el medio natural con los objetos que les son propios (juegos en grupo,
juegos de refugios que despliegan la imaginacién creadora de los nifios), en articulacién con
otras 4reas que promueven saberes para la vida, en un marco de seguridad compartida.
Propiciar espacios y actividades que contribuyan al despliegue de la imaginacién de los
nifios, en los cuales puedan crear Y proponer juegos, recorridos, inventar roles, modificar
reglas, descubrir y resolver problemas, socializando sus experiencias.
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5.2. AREA: AMBIENTE SOCIOCULTURAL, NATURAL Y TECNOLOGICO

Presentacion

La ensefianza de las Ciencias Sociales, Naturales y de la Tecnologia en el Nivel Inicial
aborda diferentes miradas del conocimiento del ambiente, que es ¢l resultado de la interaccién de
los sistemas naturales, sociales y tecnoldgicos. El nifio en el Nivel Inicial, se interesa por los
como..., los cudndos..., los porqués..., observa ¥ se cuestiona acerca de los fendmenos que se
producen a su alrededor, realiza hipétesis e incorpora poco a poco nociones y conceptos sobre el
mundo.

El actor de las Ciencias Sociales es el hombre quien desde nifio vive inmerso en una
sociedad, necesita comprenderla y reconocerse en ella, por ello se comsidera el acceso al
conocimiento de lo social como un proceso de aprendizaje. Los nifios son sujetos sociales y en sus
actividades cotidianas van adquiriendo un conjunto de saberes que le permiten desenvolverse -de
forma més auténoma en la sociedad en la cual viven. La construccién de su propia identidad y la
apropiacion de actitudes de respeto y comprensién frente a otras formas de vida social y natural, se
producen en el nifio desde la indagacién v la pregunta frente a lo habitual v asi, al conocer otras
realidades pueden confrontar sus experiencias con las de los otros nifios buscando el cémo, el
cuindo y el porqué.

Conocer el dmbito natural implica para los nifios indagar c6mo son los objetos de su
entomo, las propiedades de los mismos y de sus materiales, explorar los fenémenos que pueden
provocar a partir de su accionar, reconocer procesos y cambios. La presencia de los elementos y
fenémenos naturales constituye el punto de partida para trabajar los saberes del 4rea. A partir de
interrogarse sobre ellos se pueden proponer actividades que permitan reflexionar sobre lo que
acontece en la vida cotidiana. '

En el sentido sefialado, desde el campo de experiencia de las Ciencias Naturales es
importante afianzar la capacidad de observacién de los elementos presentes en el ambiente v de sus
modificaciones. En todo momento es relevante fomentar la curiosidad propia de los nifios como
parte fundamental de toda actitud cientifica y tecnoldgica.

El campo de la Tecnologia afecta tanto al sistema natural como al social de manera
~~ fundamental. Se presenta como un espacio apropiado para que la integracién de saberes se concrete
con tal adaptabilidad que pueda dar lugar a nuevos estudios, posibilitando en los educandos la
comprension del accionar tecnolégico v su relacién con los procesos acontecidos en los sistemas

natural y social, asi como con sus efectos en el mejoramiento de la calidad de vida.

SALA DE 3-4 ANOS

Capacidades 2 desarrollar

¢ Desarrollo de la observacién, identificacién, descripeién ¥ comparacion.

* Desarrollo de actitudes de cooperacion y trabajo con otros.

* Desarrollo de habilidades para escuchar, participar y verbalizar.

¢ Andlisis de situaciones sencillas que impliquen exploracién, manipulacién y realizacién de
experiencias.

e Desarrollo de habilidades para iniciarse en la comprensién del tiempo y el espacio en el

devenir de los fendmenos naturales y sociale

-
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Ejes Transversales propuestos

* Iniciacion en la alfabetizacion cientifica y tecnoldgica a través del desarrollo de capacidades
-y actitudes de observacién, exploracién, experimentacién, comparacién y comunicacion,
relacionadas con el mundo natural, social y tecnolégico. (Alfabetizacién Inicial)

» Conocimiento de las distintas formas de organizacién familiar, sus dindmicas, su valoracién
y respeto a los diferentes modos de vida. (ESI).

* Conocimiento y adquisicién de habitos relacionados con el cuidado de la salud, higiene, ¥
seguridad personal. (ESI).

* Construccién de valores de convivencia vinculados con el cuidado de si mismo, de los otros
en las relaciones interpersonales, la relacién con el propio cuerpo v el de los demds. (ESD).

o Construccidén progresiva de la valoracién de las acciones propias vy la de los otros,
expresando emociones y sentimientos a partir de situaciones de juego relacionados con la
vida cotidiana familiar, cultural o escolar. (Educaci6én emocional.).

* Uso de las TIC promoviendo la expresién y la creatividad en relacién con los dmbitos
sociocultural, natural y tecnolégico. (Educacién digital).

» Reconocimiento y valoracién de los conocimientos del medio natural, social y cultural de
pertenencia de las nifias y nifios y sus familias. (Educacién Intercultural).

CAMPOS DE
EXPERTENCIAS SABERES PRIORIZADOS
- Identificacién de las familias como la organizacién social primaria en
relacién con el cuidado, la proteccién, el alimento, el carifio y los
AMBIENTE afectos, entre otros. Identificacién de las relaciones de parentesco.
SOCIOCULTURAL - Iniciacién en la construccién de la identidad, el reconocimiento y
aceptacién de la diversidad a través de la identificacién de distintos
Juegos grupales y grupos sociales del ambiente cotidiano de los pifios como: la familia,
colectivos: _ los parientes, los amigos, los vecinos, las personas que trabajan en la
tradicionales, con reglas institucion escolar y los roles.
preestablecidas y - Observacién e indagacion en el espacio que lo rodea: la casa, el
cooperativas. Jardin, la escuela el barrio, la plaza, e] almacén, el quiosco, otros, para
Juegos de construccion. reconocer ambientes cercanos y lejanos.
Juegos de improvisacién | - Iniciacién en la percepcién espacial a partir de juegos, visitas,
(roles) y dramaticos. caminata u otros desplazamientos y la bisqueda de objetos que
permita identificar su ubicacién (cercana, lejana) en el espacio.
- Iniciacién en la construccion de las nociones temporales de cambio y
permanencia a partir de la historia personal y familiar de los nifios.
- Participacién en actividades culturales, familiares, escolares, barriales
y sociales como: cumpleafios, fiestas patrias, populares, patronales,
festivales, poniendo énfasis en los aspectos que permanecen y se
modificaron.
- Respeto de los simbolos patrios para la construccién de la identidad v
sentido de pertenencia.
- Respeto por las diversas tradiciones v expresiones culturales.
AMBIENTE - Observacion, exploracidn y reconocimiento de plantas v animales del
NATURAL ambiente cotidiano, identificando algunas caracteristicas sencillas ¥
sus necesidades de luz, agua, alimentos y otras.
- Comparacién e identificacién de caracteristicas comunes de plantas
Juegos tradicionales como: hojas, tallos, raices, otras: y de animales como: cobertura
: corporal (pelos, plumas, escamag/ Jana), tipos de boca (hocico, pico,
y | etc.) sus miembros y su aliment
- Observacién v reconocimie
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animales, a lo largo de la vida.

~ Expresion de la diversidad y las caracteristicas mas importantes de los
seres vivos del ambiente cercano, en diversas formas.

- Descripcion de las caracteristicas del paisaje, diferenciando 1a tierra y
el cielo

- Identificacién de algunos fenémenos que ocurren en el ambiente
natural cercano como la lluvia, el viento, el granizo, el frio, el calor,
ete. y de algunas relaciones entre ellos.

- Apreciacidn, respeto v cuidado por los seres vivos y del medijo
ambiente.

- Iniciacién en el reconocimiento de] Propio cuerpo, sus partes externas
(cabeza, tronco, extremidades) e internas (huesos, musculos, latidos
del corazén, respiraci6n, entre otros) y en el desarrollo de practicas de
cuidado de si mismo y de higiene.

- Identificacién de algunas semejanzas y diferencias con los pares en
relacién con el: género, la altura, el color de los 0jos, el cabello, etc.

- Autopercepcién corporal a partir de actividades ladicas, canciones,
danzas y juegos en parejas y en grupos. '

- Desarrollo de habitos v conductas responsables para la proteccién y
promocién de una vida saludable (cepillado de los dientes, lavado de
manos, limpieza de la sala, abrigarse y desabrigarse segin la
temnperatura ambiente).

- Identificacién de la importancia de una alimentacién saludable para ¢l
crecimiento, la salud y la calidad de vida.

AMBIENTE - Identificacién de los productos tecnolégicos del ambiente cercano y

TECNOLOGICO sus usos en la vida cotidiana.

' - Exploracién sensorial de las cualidades de los objetos rmateriales,

Juegos con objetos y de |  herramientas e instrumentos del ambiente cercano: color, forma,

construccion. textura, tamafio, olor, peso, fragilidad, dureza, flotabilidad, etc.

- Descubrimiento de las diferencias entre el producto tecnolégico

Juegos de construccién (mesas, ollas, vasos, juguetes) y los materiales utilizados en su

utilizando elementos construccidén (madera, aluminio, vidrio, pléstico).

~ Observacion y experimentacién con los cambios que ocurren en los
materiales de acuerdo con las diversas técnicas de modificacién de
formas que permiten doblar, agregar, sacar o modelar.

- Representacién de objetos y procesos mediante dibyjos.

- Observacién y realizacién de experiencias sencillas en relacién con
los cambios que se producen en los materiales cuando se mezclan dos
materiales sélidos, uno sélido y otro liquido (hundimiento y
flotacién). '

- Aproximacién al uso de las TIC con la guia del docente para que los
nifios participen en la produccién de cancioneros, cuentos
sonorizados, entre otros.

SALA DE 5 ANOS
Capacidades a desarrollar

¢ Desarrollo de la observacién, identificaci6n, descripcién y comparacién.

*» Desarrolio de actitudes de cooperacién y trabajo con otros.

* Desarrollo de habilidades para escuchar, participar y verbalizar.

e Fomulacién de preguntas, hipotetizar, describir y narrar hechos y situaciones.

Anélisis de situaciones sencillas que impli
experiencias. Elaboracion de conclusiong

Desarrollo de habilidades que permita
espacio determinado, asi como las dis

quen exploracion, manipulacién y realizacién de
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Ejes Transversales propuestos

Iniciacion en la alfabetizacion cientifica y tecnolégica a través del desarrollo de capacidades
y actitudes de observacion, exploracién, experimentacién, comparacién y comunicacion,
relacionadas con el mundo natural, social y tecnolégico. (Alfabetizacion inicial).
Conocimiento de las distintas formas de organizacién familiar, sus dindmicas, su valoracién
y respeto a los diferentes modos de vida (ESI).

Conocimiento y adquisicién de hébitos relacionados con el cuidado de la salud, higiene, y
seguridad personal (ESI).

Construccién de valores de convivencia vinculados con el cuidado de si mismo, de los otros
en las relaciones interpersonales, la relacion con el propio cuerpo y el de los demds (ESD.

Construccién progresiva de la valoracién de las acciones propias y la de los otros,
expresando emociones y sentimientos a partir de situaciones de juego relacionados con la
vida cotidiana familiar, cultural o escolar. (Educacién emocional).

Uso de las TIC promoviendo la expresién v la creatividad en relacién con los ambitos
sociocultural, natural y tecnolégico. (Educacién digital).

Desarrollo de diferentes hipétesis para resolver un problema del mundo real, identificando
los pasos a seguir y su organizacién, a fin de construir una secuencia ordenada de acciones.
Experimentacién con el exror como parte del proceso (Educacion digital).

Reconocimiento y valoracion de los conocimientos del medio natural, social y cultural de
pertenencia de las nifias y nifios y sus familias. (Bducacién Intercultural).

CAMPO DE

EXPERIENCIAS SABERES PRIORIZADOS

- Comprensién de la familia como organizacién social primaria, las
relaciones de parentesco, las distintas configuraciones v las normas

AMBIENTE que organizan la vida familiar.
SOCIOCULTURAL - Iniciacién en la ‘construccién de la identidad, el recomocimiento v
aceptacion de la diversidad a través de la identificacién de distintos
Tuegos grupales v grupos sociales del ambiente cotidiano de los nifios como: la familia,
colectivos: los parientes, los amigos, los vecinos, las personas que trabajan en la
tradicionales, con reglas institucion escolar y en otras organizaciones comunitarias del barrio.
preestablecidas y Identificacién de los oficios, las profesiones y los roles.
cooperativas. Reconocimiento de las herramientas y los diversos instrumentos que

Juegos de construccién.
Juegos de
improvisaci6n (roles) y
dramaticos.

Juegos teatrales.

se usan. . :

- Interaccién y fortalecimiento de vinculos de cooperacién y
solidaridad a través de la participacién en actividades del &mbito
familiar, escolar, vecinal, comunal y cultural.

- Disposicién para recibir y dar carifio afianzando vinculos de amistad,
de respeto y aprecio por los otros, a través del desarrollo de
habilidades de comunicacién de las ideas, opiniones, sentimientos
emociones, afectos y necesidades propias. Aumento de la confianza
en si mismo y de la autovaloracién

- Iniciacién en la construccién de las nociones temporales (pasado,
presente y futuro), de continuidades y discontinuidades, de cambio v
permanencia a partir de la historia personal de los nifios, la historia
familiar y la historia de la comunidad expresada en tradiciones,
historias, cuentos, canciones vy costumbres.

- Desarrollo de juegos teatrales que permitan la apropiacién de la
organizacién del tiempo histérico, social y cultural; a partir de
actividades culturales, familiares, escolares y sociales como puntos
de referencia significativos.

- Identificacién y-reconocim

: de objetos y costumbres en la vida
cotidiana actual y pasada

b.bienes culturales o inmateriales, tales
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como muebles, vestimentas, juegos, fotos

- Construccién de la identidad y de los sentimientos patriéticos a partir
del reconocimiento v valoracién de los simbolos patrios v de la
contextualizacién de hitos importantes de la historia provincial y
nacional.

- Construcciéon de la nocién de espacialidad a partir de diferentes
desplazamientos (visitas, caminatas) estableciendo relaciones de
proximidad (cerca o lejos), de separacién (limite) y continuidad,
abierto y cerrado, interior v exterior.

- Reconocimiento del espacio geografico propio y de otros cercanos: la
ciudad, el pueblo, el barrio, el paraje.

- Apropiacién de las normas que regulan ¥ organizan el funcionamiento
de las instituciones y los espacios sociales.

- Construccién de la nocién de integracién de los ambitos
socioculturales, naturales y tecnolégicos, a través de:

* Conocimiento de las construcciones y modificaciones realizadas por el
hombre en el espacio vivido: las veredas del barrio, la plaza, 1a escuela
y ofras instituciones sociales.

Indagacién acerca de las actividades productivas: econémicas,
sociales, culturales propias de la provincia.

» Reconocimiento, caracterizacién y diferenciacién de las actividades
rurales-urbanas, sus modos de comunicacién ¥ organizacion.

AMBIENTE
NATURAL

Tuegos tradicionales

T Juegos con objetos y de
- construccidn

- Identificacién de los principales componentes naturales v de los
creados por el hombre (represas, puentes, canales), a través de la
observacién de la diversidad del ambiente natural cercano; y de los
cambios y procesos que se registran,

- Valoracién del cuidado y respeto por seres vivos y elementos de la
naturaleza.

- Iniciacién en el reconocimiento e indagacién de caracteristicas,
funciones y necesidades de los seres vivos.

- Exploracién, observacién, caracterizacidon sencilla ¥y reconocimiento
de fendmenos naturales del ambiente: dfa-noche, movimiento
apreciable sol-luna, movimiento de las nubes.

- Reconocimiento de los elementos observables del ambiente donde
vive.

- Exploracién, observacién y caracterizacién sencilla de las
caracteristicas ambientales de la provincia: clima, suelo, paisajes.

- Conocimiento de ambientes protegidos como los Parques Nacionales
0 reservas naturales, como el Bafiado la Estrella, el Parque Pilcomayo
o la Laguna Oca.

- Conocimiento de los principales problemas ambientales como el
incendio de pastizales o los riesgos de inundacién que afectan la vida
familiar y de la comunidad regjonal.

- Conocimiento de la flora y de la fauna, autéctonas y de la necesidad
del cuidado del medio ambiente.

- Observacién e identificacién de las partes principales de las plantas y |
animales, diferenciando lo doméstico de lo salvaje.

- Identificacién dé todas las partes externas e internas del Cuerpo
humano, asi como sus principales caracteristicas y funciones.

- Conocimiento y adquisicién de habitos y conductas relacionados con
el cuidado de la salyd, la higiene y seguridad personal

- Conocimiento de fa fmportancia de diferentes tipos de alimentos para

el cuidado de lgfsglud, distinguiéndolos los alimentos saludables de
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los que no 1o son tanto. ‘

- Realizacién de acciones individuales y grupales para la prevencién de
enfermedades (lavado de las manos y cuidado de los dientes, entre
otros); alimentacién saludable y ambiente sin contaminacién.

- Exploracién, observacién de objetos y materiales, en relacion con sus
caracteristicas, propiedades y sus diferentes estados en situaciones

AMBIENTE naturales. :

TECNOLOGICO - Exploracién y descubrimiento del uso y funcionamiento de objetos
tecnolégicos.

Juegos con objetos y de | - Descubrimiento de las diferencias entre el producto tecnolégico

construccion. mesas, ollas, vasos, juguetes; y los materiales utilizados en su
construccidn madera, aluminio, vidrio, pléstico.

Juegos de construccién, | - Observacién e identificacion de herramientas, utensilios, productos y

en los que se involucren objetos inventados y fabricados por el hombre.

conocimientos - Observacién y experimentacién con los cambios que ocurren en los

introductorios a la materiales de acuerdo con las diversas téenicas de modificacién de

robdtica. formas que permitan ensamblar, doblar, agregar, sacar o agujerear,

' encastrar o modelar,

- Observacién y realizacién de experiencias sencillas en relacién con
los cambios que se producen en los materiales cuando se mezclan dos
materiales sélidos, uno s6lido y otro liquido (hundimiento y flotacién)
¥ separacién.

- Realizacion de experiencias sencillas y elaboracién de estrategias
mediadas por entornos digitales para la resolucién de problemas en
colaboracion con sus pares, en un marco de respeto y valoraciéon de la
diversidad.

- Reconocimiento e identificacién de productos artesanales e
industriales representacién de objetos y procesos mediante dibujos.

- Valoracién de la reutilizacién v reciclado de productos fabricados por
el hombre para el cuidado del medio ambiente.

- Interaccion y apropiacién de algunas acciones cotidianas del cuidado
del ambiente y aplicacién de normas de seguridad e higiene personal y
colectiva

- Aproximacién al uso de las TIC, a través de la interpretacién de
tutoriales para ensefiar a jugar un juego (texto instructivo), o la
incorporacién de videojuegos para trabajar contenidos vinculados a
los ambientes de naturales y sociales.

Propuestas para la ensefianza

Se presentan sugerencias que orientan la seleccién de estrategias docentes v los modos de
Intervencion buscando la integracién de las experiencias de los diferentes campos.

En Ciencias Sociales
Se sugiere:

* Que el nifio como protagonista de su historia personal y social se formule interrogantes
como: jquienes son los miembros de mi familia?, {Cémo soy?, ;qué cosas me producen

plac.er, displacer?, ;c6mo nos organizamos en los distintos grupos sociales en los cuales
participo?, etc.

f@g, en las Salas de 3 y 4 afios, se incorporen relatos y narraciones que facilitan a los nifios
:as:pequefios el acceso a espacios y tiempos dif s, en los cuales pueden reconocer los
nire ellos; mediados por el docente al
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* Que al abordar las nociones del espacio y del tiempo, se recuperen -especialmente en la Sala
de 5 afios- narraciones en las que se presenten relatos de viajeros, biografias u otras fuentes
que den cuenta de espacios no conocidos por los nifios. El uso de esos relatos contribuye a la
comprension de las sociedades como organizadoras y transformadoras de su entorno y al
desarrollo de la capacidad espacio-temporal.

* Que los nifios identifiquen los cambios que se manifiestan, reconociendo las continuidades o
permanencias en los distintos aspectos de la vida cotidiana; analizando el espacio en el cual
las actividades se llevan y se llevaban a cabo; las formas y medios de comunicacidn que se
utilizan y utilizaban; los juegos antiguos y actuales, en el marco de las costumbres. En este
sentido, se recomienda recuperar a partir de los relatos de los nifios, la vida cotidiana de sus
propias familias a lo largo del tiempo. La incorporacién de entrevistas simples ¥ espontdneas
a distintos actores sociales permite complementar el trabajo de recopilacién de elementos
utilizados en otros tiempos v tal vez, en otros espacios. Un aspecto destacable constituye la
relacién con los avances tecnolégicos que se han producido a través del tiempo.

¢ Que la construccién de la nocién de tiempo a lo largo de Ia trayectoria escolar desarrolle y

enriquezca las habilidades que permiten percibir y diferenciar el pasado remoto del cercano,

a través de la presentacion de imégenes de la vida cotidiana que favorezcan un acercamiento

—~ explicativo a los cambios de la organizacién social a través del tiempo. Estos saberes se

- pueden desarrollar desde juegos draméticos que permitan la recreacién y apropiacidn de los
modos de organizacién del tiempo histérico, social v cultural.

* Abordar los saberes relacionados con el tiempo personal y social, en la Sala de 3 afios, a
partir de verbalizaciones sobre el tiempo personal, y en las Salas de 4 v 5 afios, a partir del
planteo de problematizaciones del contexto local Se puede complementar el trabajo con la
activa participacién de las familias o referentes significativos y de otros actores de la
comunidad que puedan aportar elementos y vivencias relacionados con los saberes
trabajados. Es importante destacar que se trata de una aproximacién a la construccion social
del tiempo a través del juego v de la utilizacién de recursos digitales que permitan la
realizacién de videos, de cuentos dramatizados v la asuncién de diferentes roles que
vinculen situaciones ficcionales conocidas v de la vida cotidiana.

* 'Otro modo de aproximar a los nifios a la complejidad del mundo social, que consiste en
considerar los distintos puntos de vista de los principales actores sociales: gobernantes,
referentes culturales (escultor, pintor, artistas, escritor y otros), médicos, arquitectos,
psicélogos y docentes, entre otros.

* Diversificar a lo largo de la trayectoria escolar, el reconocimiento de edificaciones tales
como fabricas, centros comerciales, terminal de dmnibus, iglesias, museos, municipalidades,
y sus funciones a fin de complejizar la mirada, como asf también su relacién con el espacio
vivido y el impacto que algunas de estas actividades provocan en el ambiente

» La incorporacién paulatina de entrevistas a personas del entorno como iniciacién al trabajo
con instrumentos de recoleccion de datos a partir de distintas fuentes, a fin de obtener
opiniones diversas en relacién con los formatos de juegos.

¢ La realizacién de proyectos integrados para la construccién de la memoria colectiva a partir
de la conmemoracién de las fechas patrias, las fiestas locales, los festejos familiares, el
reconocimiento a personalidades destacadas de la comunidad. Es importante la participacién
activa de los nifios, vivenciando las costumbres y tradiciones a fin de fortalecer el desarrollo
“de su identidad y sentido de pertenencia.

e La exploracién e indagacién de huellas, testimonios vinculados a acontecimientos o
personalidades de la historia, retratos, esculturas, el origen del nombre de la escuela, de la
calle en la que esta emplazada, la historia del barrio, el significado de los monumentos que
se encuentran en las plazas, entre otros, posibilita a los nifios conocer su origen, descubrir y
recrear significados y establecer relaciones causales, como parte del proceso de construccién
de su identidad '
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En Ciencias Naturales
Se sugiere:

* Motivar a los nifios/as en el conocimiento cientifico en el planteo de interrogantes
desafiantes, tales como ;qué pasa si mezclo agua con aceite? ;Cuales son las similitudes y
diferencias entre una hormiga y una arafia? ¢De donde sale el agua que llega a la escuela?

¢ La observacion peri6dica de la naturaleza da la posibilidad de conocer el ambiente natural y
su dinamismo ya que permite obtener informacién relevante del medio v lo que sucede en él.

* La utilizacién de distintos tipos de registro de los datos proporcionados por los sentidos
ayudard a ordenar, reconstruir hechos y fenémenos, comportamientos, etc. ¥ propiciara el
intercambio de ideas segiin las distintas versiones.

* En todo momento, tratar de fomentar la curiosidad que traen los nifios ya que es parte
fundamental de toda accién cientifica y tecnolégica. Cuando ellos observan, plantas o
animales, se pueden proponer interrogantes acerca de las necesidades de los seres vivos,
favoreciendo el desarrollo de actitudes de respeto por las diferentes formas de vida y por la
naturaleza en general. Por ejemplo: ;qué necesita una persona para vivir? jcrece una
planta sin sol?

* Desde este campo, es importante afianzar la capacidad de observacién de los elementos
presentes en el ambiente v de las modificaciones que se producen en la naturaleza, a través
del planteo de sitwaciones tales como cudles son los cambios que se producen durante el dia
(de la posicién del sol, de la luminosidad o del clima) o en periodos mayores como las
estaciones del afio o gué especies de animales han desaparecido.

* Realizar observaciones utilizando todos los espacios posibles, dentro o fuera de las salas; se
pueden incorporar trabajos en la escuela para reconocer los materiales con los que estd
construida, o salidas de campo a una plaza para realizar la observacién de plantas, animales,
hojas, flores o semillas.

* El conocimiento de los elementos de la naturaleza que debe incluir a la tierra y también el
cielo, la luna, las estrellas y el sol, reconociendo que forman parte del entorno en el que se
desenvuelve la vida. El fomento de la identificacién y descripeidn de diferentes fendmenos
de la naturaleza, tales como la luz solar, la ltuvia, el viento, el granizo, el arco iris, asi como
el reconocimiento de terremotos, inundaciones, incendios forestales, sequias etc. . -

» Emplear el animismo (soles con caritas felices, conejos somrientes, viento como un gigante
que sopla fuerte, etc.) y utilizar la imaginacién, asi como la fantasia, es conveniente que
POCo a poco se vayan revisando estas ideas y cuando se haga referencia a estos temas desde
¢l drea de las Ciencias Naturales se utilicen preferentemente imagenes de la realidad 0,enlo
posible, fotos o peliculas.

¢ Con respecto a las ideas sobre el dia y la noche o las estaciones, la realizacién de dibujos de
paisajes diwrnos y nocturnos o del mismo paisaje en distintas épocas del afio, los que se
presentaran en puestas en comuin.

* Para el abordaje de estas teméticas, solicitar la colaboracién de familiares para que lleven a
la sala almanaques, laminas, fotos ¥ describan sus impresiones al respecto, asi como las
acciones que realizan en los distintos momentos o €épocas —descanso, trabajo, vacaciones-

* La observacién del cielo, tanto diurno como noctumo, en compafifa de adultos, y su
posterior comentario en la sala. Estas actividades deben indagar cémo explican los nifios la
noche, pudiendo armar un modelo de cielo (diurno y nocturno) que permita discutir sus
ideas partiendo de interrogantes como ¢por qué se produce la noche?, ;qué actividades
realizamos a la noche y cuéles de dia?, {edmo nos podemos dar cuenta de que es de noche?;
cuando vemos la luna ;es de noche? Y con respecto a las estaciones: en invierno, ;siempre
hace frio?; en otofio ;a todas las plantas se les caen las hojas?
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Construir progresivamente conocimientos sobre los seres vivos en cuanto a sus principales
caracteristicas morfolégicas, fumcionales y de relaciones, asi como las de los elementos
inanimados.

Que el nifio desde la sala de 3 afios comience a reconocer — a través de exploraciones- los

.componentes, tanto naturales como construidos por el hombre, del entorno cercano: agua,

aire, suelo, seres vivos, entre otros, y se inicie en la toma de conciencia acerca de las
interrelaciones que se producen y comtinbe durante todo el Nivel profundizando ¥y
resignificando los aprendizajes alcanzados.

En relacién con los seres vivos, favorecer la identificacién de sus caracteristicas —nacen,
comen, respiran, eliminan desechos, se reproducen- v de los cambios que se producen en
elios a través del tiempo.

Que los nifios vivencien las trasformaciones cuidando plantas o animales, haciendo sus
propias observaciones, las cuales se irdn registrando a partir de dibujos. También es 1til el
empleo de imagenes secuenciales o peliculas de la actualidad o que hagan referencia al
ambiente del pasado. Es Importante hacer referencias a la flora y la fauna autbctonas,
incorporando una nocién de aquéllas especies que estin en riesgo de desaparicidn.

Para abordar el tema de los animales, las salidas al aire libre, a una granja o a una reserva y
utilizar preguntas como ;qué animales vamos a ver?, ;cusles conocen?, ;que animales nos
pueden ocasionar dafios?, ;cudles nos sirven de alimento?, ;qué animales que conocen viven

-en el agua?, ;cudles tienen de mascotas?, etc.

La elaboracién de albumes con figuras de animales que los nifios pueden recortar de
revistas. Esto contribuye con el reconocimiento de las caracteristicas morfoldgicas que los
identifican.

Pedir a los nifios/as fotos de animales, para Iuego clasificarlos segin diferentes criterios:
cantidad de patas, domésticos o salvajes, etc. '

En relacién con la diversidad de seres vivos ~mamiferos, insectos, aracnidos, reptiles, peces,
y vegetales-, se incluya una gran variedad y en particular a los propios del contexto del nifio;
por ejemplo, lombrices, bichos bolitas, perros, gatos, mosquitos, serpientes etc.,
contemplando a los invertebrados, los cuales muchas veces no son tenidos en cuenta por
ellos o a los que hacen referencia designandolos como “bichos”.

En estos casos, trabajar desde preguntas como ;qué seres vivos hay en casa?, squé
diferencia a una arafia de un mosquito?, jtodos los animales tienen cuatro patas? También se
sugiere aprovechar elementos que han cumplido su ciclo de vida, y desarrollar modelos de
ambientes (terrarios, acuarios, invernaderos, etc.) adecuados, los cuales se pueden construir

“con los nifios.

La exploracidn del entorno inmediato que deben identificar los nifios se refiere al
conocimiento de las plantas. Cabe destacar que muchos no las reconocen como seres vivos
ya que relacionan la vida sélo con la locomoci6n, aspecto que se deberd trabajar con
distintas actividades.

Desarrollar propuestas orientadas a fomentar su cuidado y proteccién; a través de paseos o
caminatas por los alrededores de la escuela; incorporando macetas al Jardin; realizando una
huerta, etc. :

La realizacién y el mantenimiento de una huerta es una estrategia que estimula en los nifios
el contacto con la naturaleza y es un espacio que brinda oportunidades valiosas de
aprendizaje sobre el ambiente, su diversidad y las relaciones que en él se establecen.

La identificacién de los ciclos de la vida v los ritmos de crecimiento -de sus cuerpos, de
plantmes, de animales, de personas en distintas etapas de crecimiento, etc. - permiten
indagar sobre lo que caracteriza a la vida.

- Las salidas y experiencias directas, la exploracién y observacion reiterada de la diversidad

€y vivos, estimulan y refuerzan la indagacién,
0, les ofrecen a los nifios la posibilidad de

de estructuras y funciones que poseen los sep
la curiosidad, la creatividad y, por sobre
experimentar con incertidumbre y asombro
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El reconocimiento de las necesidades de los seres vivos para su desarrollo - aire, agua, luz y
calor, y tierra- para trabajar desde la identificacién de estos recursos naturales como valiosos
¥ a los cuales hay que cuidar responsablemente en forma individual y colectiva.

Abordar aquellos recursos que son renovables y los que no lo son y las practicas para evitar
que se contaminen o destruyan. En este marco, se puede incluir, el reciclado de algunos
materiales como el papel, los plasticos, etc. '

Con el propésito de explorar los conocimientos que cada nifio tiene de si mismo y de los
Otros, promover una conversacion realizando preguntas directas como las siguientes: ;cémo
s0y?, jen qué me parezco a mi amigo?, ;qué me diferencia de un compafiero?, las cuales se
pueden complementar con la elaboracién de dibujos

Para que se identifiquen diferentes partes del propio cuerpo, tales como frente, mejillas,
labios, cejas, pestafias, cuello, etc., avanzar desde el reconocimiento de las caracteristicas
corporales distintivas de un nifio y una nifia hacia la toma de conciencia progresiva de la
identidad sexual, lo que se puede complementar con juegos, como el bafiar a muiiecos
sexuados.

Por medio de sus propuestas simbélicas y materiales, ofrecer un determinado modo de
vivenciar el cuerpo y la sexualidad. Orientar esta necesidad hacia el espacio intimo de cada
uno, forma parte de aquello que la educacion puede aportar, es decir contribuir a diferenciar
la escena social y la escena fntima. Es necesario enriquecer los procesos mediante los cuales
los nifios exploran su cuerpo, su fimcién bioldgica y los érganos que lo integran, en el marco
del vinculo con los otros.

El conocimiento del cuerpo humano a partir de su exploraci6n, realizando primero la
identificacidn del cuerpo en su conjunto; luego, la de las grandes partes que lo componen,
para profundizar paulatinamente en el reconocimiento de las partes blandas y duras o rigidas
y flexibles. Al respecto, es importante incluir el juego con mufiecos o armado de
rompecabezas.

En sala de 5 afios, llegar a la idea de algunas partes internas y sus funciones vitales, como
pulmones-respiracién, corazon-circulacién, estomago-nutricion, etc., tendiendo a que se
comience a ver la interrelacién del hombre con el medio.

Que las acciones desarrolladas en cada sala sobre este tema sean incluyentes y sumatorias en
el proceso de aprendizaje del cuerpo como un sistema. Una estrategia posible es la
incorporacién de algiin espejo en la sala, para que a partir de la observacién directa, los
nifios experimenten sensaciones, reconozcan su imagen, similitudes y diferencias con los
otros (alturas, colores de cabello, de 0jos, de piel, etc.)

Que a través del tacto o de la observacién, se pueden abordar las partes del cuerpo o bien
utilizando placas radiogréficas; también la busqueda de imégenes en libros o en Internet,
proponer movimientos para identificar aquellas partes que son flexibles o rigidas.

Que a partir del conocimiento biolégico corporal, los nifios exploren sus emociones,
sensaciones y sentimientos, en atencién a la integralidad de las personas. También debe
incluirse el reconocimiento de los rganos de los sentidos, identificandolos y reconociendo
su importancia ya que permiten obtener informacidn del medio.

Que la salud debe abordarse desde una perspectiva integral, reconociéndola como un
derecho y una responsabilidad individual y social y comprendiendo que la enfermedad no es
Unicamente causada por alteraciones quimicas o biol6gicas, sino que, ademas, es el
resultado de las interrelaciones de la persona con su entorno social y ambiental,

El fomento de la participacién de la comunidad educativa y en general en las propuestas
didécticas, desde Ia colaboracién en los diferentes proyectos que se realicen en el Jardin,
generando instancias de intercambio con padres, vecinos, etc., para que puedan acompafiar
situaciones como el desarrollo y la apropiacién de hébitos en relacién con el cuidado de Ia

1ta de profesionales de la salud al Jardin, o B fi_de los nifios al consultorio del
talista. Se refuerza, asf, el reconocimiento de ingidf
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* Trabajar la importancia de una alimentacién saludable, la cual incluye el conocimiento de
variados alimentos, reconociendo graduadamente el valor mutritivo de la comida para el
mantenimiento de la salud y para el crecimiento.

¢ Mostrar las ventajas y desventajas del consumo de dulces ¥, particularmente, abordar la
relacién con el cuidado de los dientes. En sus gustos, los vegetales y las frutas generalmente
son los alimentos menos elegidos por lo que se debe abordar el tratamiento de sus
beneficios, para lograr una disminucién de Ia resistencia a incluirlos en la dieta.

* Promover habitos acerca de lo que conviene o no comer Y en qué condiciones, lo cual se
puede hacer extensivo a la “comida chatarra™. Este tipo de actividades puede trabajarse en la
hora del desayuno o la merienda.

e Iniciar a Jos nifios/as en el conocimiento del proceso de cémo un determinado alimento llega
hasta la mesa, este tema, favorece el reconocimiento de las costumbres alimenticias de la
localidad. La identificacién de los platos tipicos, de su significado y su preparacién,
contribuye a la formacién de la identidad v al afecto por lo propio.

* La visita de abuelos, otros parientes o representantes de la comunidad para contar historias
acerca de los platos tipicos e incluso para preparar estos alimentos con la ayuda de los nifios,
confribuird a la construccidon de un aprendizaje significativo y vivencial. Ademas, en estos
espacios se refuerza la identidad y la pertenencia a un grupo social.

* Propiciar el trabajo con investigaciones escolares adecuadas a los nifios, a partir de
situaciones en las cuales deben involucrarse en la toma de decisiones acerca de qué es lo que
se va a usar o cdmo se hara.

» La experimentacion sobre los fenémenos naturales que llamen su atencion y despierten la
curiosidad, permite que los nifios comparen lo que piensan o se imaginan que va a ocurrir en
una situacién de acuerdo con lo que ellos pueden percibir y que confronten sus
explicaciones con las de otros. '

Tecnologia
Se sugiere:

» Explorar los productos tecnolégicos para satisfacer diferentes necesidades v algunos de sus
procesos de elaboracion.

—~ » Analizar el quehacer tecnoldgico de una época v una cultura, preguntindose acerca de “para
qué se hace", “qué se hace", "como se hace”, "con qué se hace”, “quiénes lo hacen”, "por
qué se procede asi", “c6mo se hizo en otra época”, “en qué lugares se hace”.

* Comparar los "modos de hacer las cosas u objetos” en el entorno social actual propio de los
nifios, con los de otras épocas y otras culfuras que les permita reconocer qué cambia, qué
permanece inalterado en los procedimientos y en el tiempo, y qué podria haber sido en
realidad diferente de c6mo es actualmente. ‘

¢ Observar, reconocer y explorar el entorno tecnolégico mediante el uso y manejo de
-Instrumentos cotidianos; que posibiliten la capacidad de plantearse preguntas a partir de
situaciones concretas; puedan representar e interpretar la realidad v puedan hacer una mirada
critica con vistas a poder mejorarla o transformarla positivamente

» Observar, seleccionar, experimentar v reconocer las cualidades de distintos materiales,
darles forma, transformarlos, combinarlos, imaginar, construir y crear. Trabajar con barro o
masa, implica una actividad sensorio-motriz que tiene como protagonistas a las manos, las
cuales son instrumentos de percepcién, expresion, simbolizacién y comunicacion.

* Incorporar actividades y experiencias de construccién con bloques o masa, que permitan al
nifio reconocer la importancia de la tecnologia para el desarrollo de la humanidad vy la
mejora en el confort; y que, ademas, fomenten la visualizacién de los cambios favorables o

desfavorables que ésta conlleva. i
s’ Ir‘

» Experimentar en clase la diversidad de mafegfales v objetos reconociendo las diferencias
entre lo natural y lo artificial, por ejemplo el jugo de una naranja exprimida y un jugo
en sobre. : B :
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Trabajar la comparacién de productos tecnologicos de distintas épocas en un espacio
geografico determinado o productos tecnolégicos en diferentes espacios o contextos vy en un
determinado espacio de tiempo.

Analizar los efectos que ha tenido el uso inadecuado de algunos productos tecnolégicos en
algunos sectores de la ciudad, el uso de plaguicidas en la fumigacién de plantas provoca
algunos trastornos en la salud de las personas; la tala de 4rboles con fines comerciales ha
provocado desastres naturales de consideracién, etc.

El empleo de las tecnologfas de la informacidn y la comunicacién como parte de la
alfabetizacién ciudadana, debido a que socialmente ya son una necesidad por las grandes
posibilidades que ofrecen, su incorporacién resulta motivadora para los nifios por la
animacién, los colores, los somidos, ete. que presentan. Por ello, es importante que

tempranamente interactien con ellas, desarrollando capacidades para uso creativo v -

responsable.

Otros entornos de aprendizaje, porejemplo, utilizando las enciclopedias digitales que
proporcionan imégenes que contribuyen a ampliar el conocimiento de o cotidiano.

Utilizar la informacién que proporcionan los recursos tecnologicos apropiados a su edad,
que estan a su alcance, a fin de que, paulatinamente, reconozcan su influencia en todos los
aspectos de la vida humana, asi como sus potencialidades v limites.

Las peliculas de dibujos animados o los documentales son una posibilidad de promover el
desarrollo del pensamiento reflexivo v critico en relacién con la naturaleza V su interaccion
con ¢l hombre.

i
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3.3. EL LENGUAJE Y SUS RELACIONES CON LOS OBJETOS, EL ESPACIO, EL
TIEMPO Y LA MEDIDA

Matemdtica

Al ingresar al Jardin, el nifio ya posee ciertas nociones de matematica que ha construido en
interaccién con los adultos de su entorno. Esta etapa de exploracién ¥ preparacién regida por la
curiosidad, la creatividad y el asombro, los impulsa a comprender el orden de los objetos en el
espacio y las acciones en el tiempo. La creatividad en matemdtica es un elemento esencial para
recopilar la cantidad de ideas, su variedad y elaboracién, contribuyendo estos factores, entre otros, a
las competencias matematicas.

La integracién de los nuevos conocimientos a los ya existentes requiere de mltiples y
variadas situaciones de aprendizajes, las cuales les permiten poner en juego ciertas habilidades
(comparar- establecer relaciones — anticipar los resultados — ensayar posibles soluciones — razonar).

‘En esta etapa el educando se encuentra en Optimas condiciones para que los caminos del
aprender a aprender sean paturales a fin de que alcance una adaptacién con el mundo que lo rodea
accediendo paulatinamente a los aprendizajes matematicos.

El campo de la matemética junto con el lenguaje permite sistematizar comparaciones, a
través de cuadros, utilizar medidas, hacer definiciones sobre el uso y la organizacién del espacio,
armar preguntas, entre otras habilidades.

El juego y 1a ensefianza de la Matematica

El Nivel Inicial es un lugar privilegiado para dar lugar al derecho inalienable de los nifios a
jugar, buscando promoverlo a partir del despliegue de muchas y variadas oportunidades en
diferentes formatos (juego dramatico, juego de construcciones, juegos tradicionales, reglados o con
convenciones). El juego como proceso de aprendizaje esta relacionado con la capacidad
transformadora y se traduce como la necesidad del nifio de actuar sobre el mundo que le permite
comprender mejor el universo en el que participa y del cual es parte.

‘Los juegos para la ensefianza de la matematica tienen caracteristicas esenciales: son juegos
con reglas, constituyen una actividad grupal, presentan una apuesta explicita e introducen
competencias. '

Los nifios aprenden a usar la matemdtica como herramienta incentivados por un problema y
por ello se sugiere brindar oportunidades de aprendizajes significativos que les permitan ampliar y
profundizar esos saberes desde una mirada integral de la educacién. De esto se desprende que el
docente disefie propuestas didicticas de calidad pensando en situaciones de accién, formulacién y
validacién. Se entiende que la adquisicién de estos conocimientos les permite a los nifios iniciarse
en la construccion de relaciones entre las cantidades de objetos y los niimeros, asf como, establecer
esas relaciones en el campo de los nimeros naturales.

Como el juego se basa en la experiencia, las propuestas lidicas se plantean a través del
tratamiento de distintos contenidos (del mundo social y natural, de la literatura, del arte y del
trabajo a partir de distintas fuentes de informacién y diversos tipos de textos, musica, imégenes,
otros; sus reglas han de ser explicadas de manera simple y facil de comprender).

Los juegos permiten a los nifios trabajar con los niimeros, extender su recitado, mejorar el
conteo y sobreconteo y en algunas oportunidades establecer correspondencia término a término. En
relacién a este tipo de juegos se pueden establecer ciertas categorias: juegos basados en el
desplazamiento de un objeto sobre una pista, jueggs que permiten constituir colecciones, comparar
fle colecciones, entre otros.
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Abordar el espacio desde la mirada de la matematica implica resolver un problema en el

plano de su representacién, para ello, el juego permite plantear una relacién dindmica entre los
problemas en el espacio real y su representacion matematica.

SALA DE 3-4 ANOS

Capacidades a desarrollar

Desarrollo de las dimensiones cognitiva, afectiva v simbdlica.
Construccion de conocimientos nuevos adaptandose a un medio que le genera desequilibrio.
Reconocimiento de la relacién de causalidad entre las decisiones tomadas y sus resultados.

Promocién del desarrollo de nifias y nifias, que implica el conocimiento del mundo que los
rodea y la estructuracién progresiva del pensamiento®’.

Desarrollo, estimulacién y fomento de la creatividad para la construccién del conocimiento
matematico.

Disfrute de la actividad ltdica, como medio para la adquisicién de nuevos saberes.

Iniciacién en las nociones prenuméricas.

Ejes Transversales propuestos

Promocién del desarrollo cognitivo del nifio/a sentando las bases para el aprendizaje de los
niimeros, su cardinalidad y orden, conocimientos béasicos para la comprension y manejo de
la realidad que vivimos. (Alfabetizacién Inicial).

Reconocimiento de las dificultades propias del aprendizaje matemético atendiendo a las
necesidades especiales. (Alfabetizacién inicial).

Aproximacién a la alfabetizaci6n inicial definida como el conjunto de saberes que implica el
lenguaje matematico. (Alfabetizacion inicial).

Utilizacién del mismo espacio para juegos y deportes de nifios y nifias. (ESI).
Construceién de normas a partir de situaciones de juego y/o de la vida cotidiana. (ESD).
Desarrollo de comportamientos de autoproteccion y autonomfa en el plano personal y social.

(ESD).
Curiosidad y apertura ante situaciones de aprendizajes. (Educacién emocional).

Disfrute del hacer matematico, emprendiendo nuevos caminos a través de experiencias
enriquecedoras y apasionantes. (Educacién emocional).

Respeto por los otros v sus emociones. (Educacién emocional).
Acceso a oportunidades de juegos digitales. (Educacién digital).
Uso de las TIC promoviendo la expresion y la combinacién creativa. (Educacion digital).

Aproximacién al conocimiento matematico a partir de los conocimientos culturales de su
entorno familiar y comunitario. (Educacién Intercultural).
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PROVINCIA DE FORMOSA

—

CAMPOS DE
EXPERIENCIAS SABERES PRIORIZADOS
. Referido al mimero. Funcionesy usos en la vida cotidiana.
EL NUMERO

Juegos con objetos y de
comnstruccion o con reglas
convencionales.

Juegos matemdticos, con
utilizacién de canciones,
musica, expresiones
corporales y las TIC.

EL ESPACIO Y EL
TIEMPO

Juegos con objetos y de
construccion o con reglas
convencionales.

Juegos matematicos, con
utilizacién de canciones,
musica, expresiones
corporales y las TIC.

LA MEDIDA

Juegos con objetos y de
construccidn o con reglas
convencionales.

- Aproximacién a la nocién de nimero natural.

- Clasificacién de objetos, estableciendo relaciones cualitativas y no
cuantitativas.

- Clasificacién y seriacién, establecer relaciones prenumeéricas como
preparacion para las competencias numéricas.

- Recitacion de la serie numérica atendiendo a la regularidad y
organizacién del sistema de numeracion.

- Recitacion de los nombres de los nimeros a través de poesias
infantiles, canciones, gestos.

- Comprensién de que el orden en el que se encuentran las unidades
no altera la cantidad:

- Relacién entre los objetos cotidianos, estableciendo experiencias
prenumeéricas como: comparar, clasificar, identificar, reunir, seriar y
establecer correspondencias uno a uno.

- Anticipacién de resultados basados en sus conocimientos previos.

- Utilizacion de los nimeros en situaciones variadas que implica
poner en juego el conteo.

Referido al espacio y el tiempo:

- Reconocimiento de las caracteristicas de los objetos a través de la
observacién: color, forma, tamafio, peso, entre otras.

- Identificacién de que cada objeto del espacio es el centro de un
plano local en el cual las grandes polaridades son las mismas del
esquema corporal: adelante, atrds, derecha, izquierda, arriba vy
abajo.

- Construccién del espacio que permita al nifio ubicarse en €l y situar
a los seres y objetos en funcién de si mismo y en relacmn con otros
objetos®®.

- Exploracién del uso de referencias espac1ales para resolver
problemas en relacién a si mismo y con el otro.

- Utilizacién del vocabulario especifico que permita dxferenmar e
interpretar informaciones espaciales.

- Localizacién de puntos de referencia: cerca — lejos.

- Inicio en la medicién social del tiempo: dias de la semana, las
estaciones, dia y noche.

Referido a la medida:

- Exploracion de longitudes, capacidades y pesos, a través de
diversos modos de medir, estimar y comparar en forma directa o a
través de un intermediario, para resolver problemas con el uso de
medidas no convencionales en situaciones cotidianas (pasos, codos,
recipientes de distintos tamafios, entre otros).
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Juegos mateméticos, con | Ef juego

utilizacion de canciones,

musica, expresiones - Respeto por las reglas de juego, en las cuales se utilice el orden, la

corporales y las TIC. lateralidad y los colores.

- Utilizacién del juego como estrategia metodolégica para la
ensefianza de nociones en las diferentes experiencias 4ulicas,

- Reconocimiento del juego como recurso con la finalidad de que los
nifios puedan conocer las propiedades de los objetos y juguetes.

- Participacién en juegos grupales y colectivos tradicionales, con
reglas preestablecidas, cooperativos, otros.

- Utilizacién de juegos con programas en el contexto de la
computadora: rompecabezas, laberintos, otros.

SALA DE 5 ANOS

Capacidades a desarrollar

* Injciacion en las nociones prenuméricas y en las numéricas bésicas.
* Desarrollo de las capacidades comunicativas utilizando el vocabulario mateméatico
especifico acorde al nivel.

* Construccién del sentido del conocimiento lo cual implica, un nivel sintictico (interno), por
ejemplo, como es la organizacién y la regularidad de la serie numérica, que relaciones hay
que establecer para contar objetos utilizando Ia serie, etc. Un nivel seméntico (o externo)

que le permite al nifio reconocer que tipo de problemas resuelve ese conocimiento, para
cuales otro no es adecuado.

* Resignificacién de conocimientos en situaciones nuevas, adaptindolos y/o transfiriéndolos
para resolver nuevos problemas.

* Reconocimiento de la importancia de buscar, probar, decidir, rechazar v recomenzar para
resolver un problema. :

* Descubrimiento de que un mismo problema puede ser resuelto de diferentes maneras.

* Desarrollo de la capacidad de decision en el uso de materiales, dibujos, representaciones
mentales, bandas numéricas, calculos memorizados, otros.

* Descubrimiento de la importancia de dejar una constancia textual o grafica de lo producido.
* Explicacién y comparacién de los procedimientos utilizados.

* Comparacién de colecciones y su ordenamiento (por ejemplo, dadas cuatro colecciones,
poder decir cual tiene mss y sucesivamente cuéles siguen segtm el nliimero de elementos).
Agrupamjento_ de colecciones que tienen la misma cantidad.

* Desarrollo de la autoestima y confianza para la resolucién de situaciones, respetando sus
concepciones v €l de los demés.
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Ejes Transversales propuestos
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* Promocién del desarrollo cognitivo del nifio/a sentando las bases para el aprendizaje de los
nimeros, su cardinalidad, orden y sus regularidades, conocimientos basicos para la
comprensién y manejo de la realidad que vivimos. (Alfabetizacion inicial).

* Reconocimiento de las dificultades propias del aprendizaje matematico atendiendo a las
necesidades especiales. (Alfabetizacién inicial).

* Desarrollo de ideas a través de la imaginacién estableciendo una relacidn con el vocabulario
matematico. (Alfabetizacion inicial).

e Conflanza en las propias posibilidades y aceptaciéon de las limitaciones. (Educacién
~emocional).

* Iniciacién en la busqueda de estrategias frente a un nuevo problema. (Educacion emocional).

* Respeto por las ideas de los otros, esperando el turno para hablar, escucharse, como parte
del proceso de la ensefianza y del aprendizaje (Educacion emocional).

¢ Participacién en acuerdos de convivencia. (ESI).
* Desarrollo de comportamientos de autoproteccién y autonomia en el plano personal y social

(ESD.
* Manifestacion de emociones y aprendizaje progresivo en la escucha de los demiés. (ESD).

* Uso de Jas TIC en situaciones de ensefianza que permitan difundir, enriquecer y ampliar los
conocimientos matematicos que los nifios han construido. (Educacién digital).

* Iniciacién en la programacién, a través de una serie de pasos ordenados, la toma de
decisiones, la forma de organizarse y el intercambio de ideas. (Educacion digital).

* Aproximacién al conocimiento matemdtico a partir de los conocimientos culturales de su
entorno familiar y comunitario. (Educacién Intercultural).

CAMPOS DE
EXPERIENCIAS SABERES PRIORIZADOS
EL NUMERO Referido a Nuimeros. Funciones y usos en la vida cotidiana.

Juegos con objetos y de | - Exploracién, manipulacién y experimentacién con materiales

construccién o con
reglas convencionales

Juegos matematicos,
con utilizacién de
canciones, musica,
expresiones corporales
y las TIC.

- Uso del conteo

concretos, reconociendo mimeros, funciones y uso en la vida cotidiapa.
Recitacién de la serie numérica atendiendo a la regularidad vy
organizacion del sistema de numeracidn.

Recitacion de los nombres de los nfimeros a través de poesias
infantiles, canciones, gestos. ‘

Cuantificacién de colecciones pequefias, percepcién o por conteo (en
problemas en los que se requiera responder a la pregunta ;cudntos?).
Reconocimiento de que el dltimo nimero enunciado durante el conteo
corresponde a la cantidad total de objetos “principio de cardinalidad™.
Asignacién a cada uno de los objetos una y s6lo una palabra-nimero,
respetando al mismo tiempo el orden convencional de la serie.
Expresién oral y escrita del mimero de elementos de un conjunto ¥
escritura del mismo.

Reconocimiento de una coleccién que tenga uma cantidad de
elementos, dado el niimero escrito.

Uso de los mimeros para resolver situaciones (basicamente a través del
conteo), que impliquen: comparar colecciones a partir de relaciones de
igualdad y desigualdad, cuantificando y designando una posicién.
Reconocimiento y uso de nimeros para comparar relaciones de
equivalencia y de orden.

obreconteo como herramienta para resolver

problemas mate en las que haya que utilizar el ntumero.
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EL ESPACIO Y EL
TIEMPO

Juegos con objetos y de
construceién o con
reglas convencionales

Juegos matematicos,
con utilizacion de
canciones, misica,
expresiones corporales
y las TIC.

La Medida

Juegos con objetos y de
construceion o con
reglas convencionales

Juegos matematicos,
con utilizacion de
canciones, musica,
expresiones corporales
v las TIC.

- Uso de la banda numérica como representacién mental del sisterna de
manera integrada, favoreciendo el establecimiento de relaciones entre
diferentes intervalos numéricos.

- Uso y reconocimiento de escrituras numéricas en diferentes contextos.

- Transformacion que afecta la cardinalidad de una coleccion.

- Reconocimiento de las relaciones numéricas vinculadas a los
conocimientos disponibles sobre el sistema de numeracion decimal.

Referido al espacio y el tiempo:

- Reconocimiento del todo y la relacién con sus partes.

- Observacién de las caracteristicas de cuerpos geométricos (figuras
tridimensionales) y figura plana (figura bidimensional).

- Identificacién de algunas figuras: circulo, cuadrado, tridngulo,
rectangulo.

- Construccién y copia de modelos bi y tridimensionales, con diferentes
formas, materiales y tipos de papel.

- Ubicacién y posicién en el espacio, describiendo trayectorias y
posiciones de personas y objetos.

- Interpretacién de informacién presentada en forma oral o escrita
(dibujos, graficos, de trayectos v posiciones de objetos y personas)
para distintas relaciones y referencias.

- Comunicacién en forma oral y grafica de trayectos y posiciones de
objetos y personas, contextualizadas en la escuela, utilizando distintas
relaciones o referencias.

- Ubicacién y posicion en el espacio de su propio cuerpo y los objetos
de un lado - del otro, delante de — atras de, adentro - afuera.

- Transformaci6n del sistema de referencias egocéntrico, para incorporar
referentes fijos, objetivos, logrando describir ubicaciones con respecto
a otras personas u objetos.

- Utilizacién de un vocabulario que permita diferenciar e interpretar
informaciones espaciales.

- Reconocimiento de que cada objeto del espacio estructura el espacio
que Jo rodea.

- Uso del tiempo para determinar dia/noche, dias de clase/fin de semana,
meses del afio, horas enteras.

- Uso del calendario para ubicar fechas.

Referido a la medida:

- Exploracién de las distintas magnitudes de
convencionales y su uso en la vida cotidiana.

- Elaboracién de distintas estrategias de medicién con unidades no
convencionales.

- Medicion de longitudes, capacidades v pesos, etripleando unidades no
convencionales de uso frecuente. Comparacién.

- Reconocimiento y uso de monedas ¥ billetes de uso legal.

El juego

medicién no

- Respeto por las reglas de juego, en las cuales se utilice el orden, la
lateralidad, los colores.

- Utilizacion del juego como estrategia metodoldgica para la ensefianza
de nociones en las diferentes experiencias ulicas.

- Reconocimiento del juego como recurso con la finalidad de que los
nifios puedan conocer las propiedades de los objetos y juguetes.

- Participacién en juegos grupales y colectivos tradicionales, con reglas
preestablecidas, cooperativos,/4tros.

- Utilizacién de juegos con prégrdmas en el contexto de la computadora:

rompecabezas, laberintos, tfop.
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PROVINCIA DE FORMOSA ' 6 3 8 8
Propuestas para la ensefianza
Se sugiere:

Plantear situaciones probleméticas que generen un obsticulo a vencer, que promuevan la
bisqueda dentro de todo lo que sabe para decidir en cada caso que es lo mas pertinente,
forzando asi la puesta en juego de los conocimientos previos, mostrandolos insuficientes.

Generar el conocimiento a través de la busqueda de soluciones a los problemas y las
reflexiones sobre ellos.

Ofrecer suficientes y diversos materiales para explorar, manipular y experimentar,
favoreciendo la autonomia del nifio/a.

Incluir en los diferentes sectores de la sala grillas numéricas, cuentos, l4minas, fotografias,

imégenes, juegos y juguetes, producciones de artes plasticas, representativas de simbolos y
uso de la matemética en la vida cotidiana.

Socializar algunas actividades con las familias a fin de compartir experiencias,

' conocimientos v saberes.

Realizar agrupaciones, marcando sus elementos, donde se utilicen los conocimientos previos
y aquellos saberes matematicos que nacen de la vida cotidiana.

Utilizar juegos de clasificacién para internalizar el concepto de cardinalidad, la seriacién
para arribar al concepto de orden, y la correspondencia para el de ntimero.

Que a través de diferentes secuencias se conside a los niimeros: como memoria de la
cantidad; que se reconozca la cantidad que representa el niimero; que se desarrolle el poder
de anticipacion, trabajando situaciones aditivas.

Que los educandos descubran que la serie de los nimeros se prolonga méas alld de lo que
ellos saben contar, pero siempre con la misma organizacién®’.

Incentivar en los mifios la elaboracién de consignas sencillas wutilizando el vocabulario
pertinente y ponerlas en practicas en situaciones que la requieran.

Bibliografia

CUADERNOS PARA EL AULA (2007) Ndmeros en juego, Zona Fantdstica. Buenos
Aires: Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia de la Nacién. Volumen 2.

GONZALEZ, A. y otros (2012). La ensefianza de la Matemdtica en el Jardin de Infantes.
Rosario: Homo Sapiens Ediciones.

PANIZZA, M. (Comp.) (2003). Ensefiar Matemdtica en el Nivel Inicial y el Primer Ciclo de
la EGB. Buenos Aires: Editorial Paidés SAICF.

PITLUK, L. (2012). La Planificacién Diddctica en el Jardin de Infantes. Rosario: Homo
Sapiens Ediciones.

SANTALO, L. (1994). Matemética para no matematicos. En PARRA, C. y SAINZ, 1.
(Comp.) Diddctica de la Matemdtica. Buenos Aires: Paidés educador.
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5.4 AREA: COMUNICACION

Segin las lineas de Politica Educativa Provincial para el Enfoque de Desarrollo de
Capacidades y Escolarizacién Plena (Resolucién N° 314/12 M.C v E.), el Sistema Educativo
Provincial ha de empefiarse en alentar “el desarrollo de capacidades y valores para actuar y producir
en una sociedad que exige cada vez més sujetos competentes para desempeifiarse en cualquier
contexto”. La Educacién Inicial, a través del Area de Comunicacién, se convierte en un espacio
propicio para el abordaje sistematico de estas capacidades y de otras, consideradas especificas como
la creatividad, intimamente relacionada con la capacidad de produccién oral y escrita. Leer y
escribir, hablar y escuchar en la Educacién Inicial son macro-habilidades lingiiisticas que han de
trabajarse desde los inicios de la escolaridad ya que su desarrollo sienta las bases para la
alfabetizacion avanzada.

Respecto de la oralidad (hablar/escuchar), es necesario asumir que ¢l habla de los nifios v
nifias posee marcadas caracteristicas dialectales. Esto implica que, al ingresar a la escuela, cada
nifio/a tiene distintas representaciones acerca de los tumnos de intercambio, diferentes usos y
valoraciones del silencio y del vocabulario; usa estructuras sintacticas diversas y conoce distintas
palabras para designar objetos, personas y acciones. La lengua forma parte de un elemento de
cohesién y en este sentido, hablar es un importante componente de la afectividad y de la identidad
cultural. Por ello, la Educacién Inicial debe habilitar esas formas particulares, aceptarlas y
valorarlas, ya que son la puerta de entrada para el desarrollo psicolégico, social, emocional y
afectivo del nifio/a que garantizan la apropiacion de la lectura y la escritura hacia una alfabetizacion
total y plena.

En relacién con la lectura y la escritura, es necesario aclarar qué se entiende por tales en la
Educacién Inicial. En primer lugar, leer es una practica social y cultural que se constituye
cotidianamente con la finalidad de construir sentido; como una experiencia vital que posibilita al
nifio/a, la iniciacién de su biografia como lector ¥, 2l mismo tiempo, se configura como “la gran
ocasién” (Montes, G. _.'2006)38 de integrarse en una “comunidad de interpretacion”.

La Educacion Inicial tiene la responsabilidad de desarrollar la actitud lectora en los nifios y
nifias a través de acciones compartidas y sisteméticas como leer, escuchar, elegir, hablar, construir y
compartir sentidos, mostrar esas construcciones en un lugar visible y confiable. El maestro asume
su funcién mediadora - lee y presta su voz-, facilitadora y animadora de los procesos de lectura; es
colaborador, brinda confianza y respeta los tiempos, modos y estilos cognitivos de los nifios v nifias
que se acercan al texto.

Por su parte, los nifios y nifias que ain no leen convencionalmente, desarrollan sus
capacidades de comprensién lectora a través de anticipaciones, predicciones, formulacién de
hipétesis - antes y durante la lectura-, seleccion de textos que llaman su atencién, omisién de otros,
formulacién de preguntas durante la lectura, interés en el contenido del texto. En sintesis,
manifiestan su actitud lectora que ir4 desarrolldndose a lo largo de toda la vida.

La escritura es también una practica social y cultural, no natural, que requiere de ensefianza
explicita y que, en consecuencia, se halla en estrecha relacién con el contexto, con el valor que se e
asigna en el ambiente donde los/as nifios/as crecen, viven, se desarrollan, es decir, con la cultura de
pertenencia. Esto indica que los saberes relacionados con la escritura estardn en estrecha relacién
con estos aspectos que dan cuenta de la heterogeneidad que convive en la sala. Hacer visible esta
heterogeneidad, darle entrada en la sala y colaborar con los nifios y nifias para que se aproximen a la
lengua formal (desde la oralidad) y luego a la escritura, es una de las funciones propedéuticas de la
Educacién Inicial en relacién con la construccion del lenguaje en el nifio,

__La Educacion Inicial debe entenderse como el inicio del nifio en el proceso de produccidn de
mediante la utilizacién/comprensién del sistema simb
; /

p de representacidn privilegiado
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que es el lenguaje escrito. Esto implica que escribir no es solo codificar ni ensefiar a encontrar las
correspondencias entre letras y sonidos para volcarlas en un papel; escribir es, sobre todo,
comprender y formar parte de un ambiente alfabetizador que posibilite el desarrollo de estrategias
cognitivas, de procesos psicolégicos “superiores, instrumentales, culturales” (Vigotsky, 2005),
estrategias discursivas y pragmaticas. De ahi la necesidad de que los nifios usen el lenguaje con
diferentes finalidades y propésitos, produzcan oralmente y por escrito (de modo convencional o no
convencional) algunas modalidades basicas de la narracidn y la descripcion.

Uno de los debates mas sentidos en la comunidad académica se relaciona con intentar
‘determinar cudndo hay que ensefiar a escribir y si es pertinente o no que se le ensefie a la edad de 3,
4 0 5 afios, es decir, en la Educacién Inicial. En este sentido, Emilia Ferreiro (2008), explica que
tanto la respuesta afirmativa como la negativa a estas preguntas no tienen fundamento ya que quien
decide el cudndo y el dénde es el adulto, sin tener en cuenta que los nifios y nifias de las salas se
acercan a la escuela con diferentes grados de conocimiento y valoracién de la escritura. Esto indica
que mas alld de las decisiones de los adultos, los/as nifios/as ya poseen saberes relacionados con el
mundo de la cultura escrita.

“Los nifios inician su aprendizaje del sistema de escritura en los mds variados contextos,
porque la escritura forma parte del paisaje urbano, y la vida urbana solicita continuamente el uso de
la lectura. Los nifios urbanos de 5 afios generalmente ya saben distinguir entre escribir y dibujar;
dentro del complejo conjunto de representaciones gréficas presentes en su medio, son capaces de
diferenciar entre lo que es dibujo y lo que es otra cosa”. (Ferreiro, 2008).

Ahora bien, es oportuno reforzar la idea de que hablar y escuchar son actividades naturales
del ser humano, pero leer y escribir son capacidades “culturales que se basan en un aprendizaje
artificial que exige enorme atencién y esfuerzo por parte del maestro v del alumno” (Braslavsky,
2005). En consecuencia, la Educacién Inicial debera equiparar las condiciones o puntos de partida
de los nifios urbanos, provenientes de familias que han brindado oportunidades y valorado la
escritura con aquellas donde el contacto no existié o fue escaso e intrascendente para la vida.

;Cuéles son las situaciones que, a criterio de la autora antes mencionada, colaboran con la
construccién del lenguaje escrito? Al respecto, afirma que los nifios realizan una actividad cognitiva
a partir de la escritura en su contexto de aparicidn libre (carteles, envases de juguetes o de comidas,
libros, otros); cuando alguien les dice y muestra explicitamente las diferencias entre una imagen y
una letra, un dibujo y una palabra; cuando alguien les lee cuentos; a través de su participacién en
actos sociales donde se halla involucrado el leer y escribir. La educacidn inicial debe garantizar que
estas situaciones sucedan en la sala para iniciar en la comprensién de la escritura que es un proceso
lento ¥ complejo, que sienta sus bases en la infancia. Lo que si debe quedar en claro es que la copia,
los ejercicios de preparacidén o “aprestamiento”, “no sobrepasan el nivel de la ejercitacién motriz o
perceptiva cuando en realidad lo que estd en juego en la construccion de la escritura es “el nivel
cognitivo (...) asi como complejos procesos de reconstruccion del lenguaje oral convertido en
objeto de reflexiorn”. (Ferreiro, 2008).

El jardin de nifios debe cumplir esta tarea de que la escritura cobre un sentido social, no
meramente escolar, mediante la participacion de los nifios y nifias en actos sociales donde leer y
escribir tienen propositos explicitos vivenciados, compartidos y creados por las/los docentes. Dice
Emilia Ferreiro que: “en lugar de preguntarnos si debemos o no debemos ensefiar, hay que
preocuparse por dar a los nifios ocasiones de aprender. La lengua escrita es mucho mds que un
conjunto de formas grdficas. Es un modo de existencia de la lengua, es un objeto social, es parte de
nuestro patrimonio cultural”.

La biblioteca como eje de la ensefianza y la construccién del camino lector

La coexistencia de libros, mediadores, bibliotecarios y de un espacio fisico en el que estan
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delimitar y determinar cudl es el lugar simbélico y real de la misma y de la lectura, como proyecto
pedagogico de una institucion en el que se hallen involucrados los alumnos, los docentes, los
directivos y la comunidad educativa en general.

En esta direccidn, es oportuno dejar de lado la concepcidn instrumentalista de la biblioteca
que la entiende como el lugar donde se depositan los libros y donde el bibliotecario los ofrece o
entrega. Es necesario asumir que su finalidad es convertirse en interlocutora critica que
proporciona un universo abierto de informacién diversificada y un espacio privilegiado para el
despliegue de saberes v estrategias para acceder, buscar, investigar, indagar acerca de los saberes
propuestos en el curriculum escolar.

La idea es comprender que este modo de entender la biblioteca y la funcidn del bibliotecario
se hallan en estrecha relacién con el concepto de lectura y con las diferentes practicas de lectura que
pueden llevarse a cabo en la biblioteca como aliada del aula. Es en ese ambito donde deben
construirse las peculiares relaciones personales y sociales de los lectores con los textos v son de
especial trascendencia en la copstruccién del camino lector, los modos en que los docentes
intervienen en las practicas lectoras para habilitar esas relaciones.

El docente debe comprender que la cantidad v la calidad de los textos, sus actitudes, el lazo
afectivo que es capaz de generar entre los libros y los nifios v nifias, los modos de apropiacién, la
asiduidad del contacto fisico y material con los libros colaboran en la construccién de la textoteca.
Esto es, con el cimulo de experiencias lectoras, con un bagaje personal que les permitird acercarse
a otros textos y a otros lectores para comprenderlos e ir configurando una comunidad de lectores. Es
alli donde se ponen en comin pluralidades de sentidos, construccién de hipétesis y descubrimiento
de las diferentes capas de significados que los textos despliegan. A través de estas précticas, que
deben generarse en las aulas y en la biblioteca, la construccién de sentido se vuelve visible y en ese

camino, la lectura y la escritura comienzan en la oralidad, desarrollo privilegiado de la Educacién
Inicial.

SALA DE 3-4 ANOS

Capacidades a desarrollar

* Desarrollo de las capacidades expresivas y comunicativas a través del lengnaje oral.

¢ Iniciacién en el uso de la palabra como medio para significar la realidad cotidiana y el
mundo.

» Fortalecimiento de la socializacién de pensamientos, sentimientos, deseos y necesidades,
valorando la escucha.

* Participacién en situaciones de interaccién grupal favoreciendo el desarrollo de habilidades
sociales

* Inicio en la interaccién con textos escritos a través de la manipulacién v la exploracién.

* Desarrollo del disfrute por los textos literarios y los de la tradicién cultural que contribuyen
al enriguecimiento personal.

* Inicio en practicas de escritura que permitan comprenderla como un lenguaje.
Ejes Transversales propuestos

» Construccién de normas a partir de situaciones de juego o de la vida cotidiana. (ESD).
» Construccién de normas de convivencia vinculadas al cuidado de s mismo y de los otros.

(ESD.
o ~céptac1on de las diferencias de cada uno. (ESI).
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s Disfrute del juego dramético y de los juegos del lenguaje. (Alfabetizacién inicial).
e Realizacién de juegos simbélicos incorporando juegos tradicionales y modernos

{Alfabetizacion inicial).

e Contacto con recursos TIC. (Educacién Digital).

e Desarrollo de las capacidades comunicativas de los nifios y nifias a través de la ensefianza
explicita de la lengua materna y la segunda lengua, en funcién de un desarrollo bilingiie.
(Educacién Intercultural).

CAMPOS DE
EXPERIENCIA

SABERES PRIORIZADOS

Lectura

Literatura

Comunicacion

Juegos Tradicionales

Juegos del lenguaje.

Oralidad
escuchar).

(hablar

Comunicacion

Literatura

ectura y Escritura

¥

- Escritura de

- Exploracién y contacto frecuente y sistematico con diversos

materiales de la cultura escrita (libros objetos, libros juguetes, libros
albumes, libros convencionales, revistas, otros).

Participacion en actividades de lectura en diferentes escenarios y
circuitos literarios (biblioteca de la sala, de la institucién escolar,
bibliotecas populares, librerfas, exposiciones y ferias de libros) y
con diferentes actores.

Lectura y canto de la maestra para los nifios de manera que los
vayan repitiendo paulatinamente.

Integracién de los lenguajes artisticos (misica, juegos teatrales,
plastica, etc.) y del lenguaje corporal con la lengua materna y la
lengua formal para el desarrollo de la creatividad.

Participacién en juegos de manos y de dedos con palmoteos,
balanceos y canciones.

Incorporacidn de cancioneros con rimas y repehczones para que los
nifios y nifias los repitan y canten.

Juegos del lenguaje para desarrollar el descubrimiento de la palabra
por parte de los nifios y nifias.

Expresién y manifestacién de necesidades, gustos, sentimientos y
deseos en un clima de valoracién de la palabra.

Estimulacién y enriquecimiento del vocabulario a través de la
intervencion del maestro que posibilita la reformulacién de las
expresiones de nifios y nifias. ,
Comunicacién con distintos propésitos, en' diferentes contextos y
con interlocutores diversos (férmulas para saludar, para agradecer y
despedirse, par pregunta/respuesta).

Acceso a la literatura a través de videos musicales con poesia, video
poesias de autores reconocidos, peliculas infantiles, que generen
situaciones de didlogo a través de las imagenes y la musica.
Produccion oral de sus propios relatos a partir de experiencias
cotidianas y de la lectura de cuentos breves.

Escucha atenta y activa de cuentos, leyendas, hlstonas con animales
segun objetivos sencillos (escuchar para decir qué es, quién es, qué
hace/en, dénde estd/4n).

Rutinas de escritura de: dia, fecha, mes y nombres propios a cargo
de la maestra y lectura para los nifios y nifias.

Escritura de los nombres a través de la copia.

Representacién del estado del tiempo y de las emociones a través de
iconos y emoticones que se lean todos los dias.

Escritura de palabras, frases, oraciones y textos breves (lista,
instructivo simple, esquela, tarjetas de felicitaciones y de invitacion,
rétulos para las imagenes, otros) mediatizada por el docente, a partir
de situaciones reples o ficticias propuestas (la maestra escribe al
dictado de los 7

91

DRECTORAE
MIMISTERID T




Escritura.

Juegos de construccién

Juegos del lenguaje. -

Literatura y oralidad.

Juego y oralidad

Comunidad de lectores

en un lugar visible de la sala.

- Participacién en juegos (méviles, de encastre, apareamiento,
completamiento, etc.) para la identificacion de las unidades
menores de la lengua, letras o grafias, para formar palabras.

- Participacién en el disefio y puesta en gré.ctica de proyectos de
escritura, con muestreo del producto final.*

- Contacto con las rimas de tradicién oral que se relacionan con las
distintas partes del cuerpo (napas o canciones de cuna,
trabalenguas, adivinanzas, coplas, cuentos minimos, cuentos de
nunca acabar, rondas).

- Exploracién de nuevos recursos del lenguaje oral (rimas,
sinsentidos, canciones de cuna, canciones de dedos, canciones v
juegos de manos; juegos del lenguaje: retahila, jitanjafora,
retruécanos, etc.).

- Utilizacion de la palabra oral como herramienta creativa (Juegos del
lenguaje).

- Acceso a la literatura a través de videos musicales con video
poesias de autores reconocidos, peliculas infantiles, que generen
diferentes situaciones:

» De didlogo a través de las imégenes y la musica, de escritura de
palabras que nombran objetos o personajes,

* De produccion de secuencias a través de imagenes, de escritura de
epigrafes para las imdgenes con mediacién de la maestra que
escribe para y por los nifios y nifias.

- Descripeién sencilla de objetos, animales, Juguetes.

- Integracién de los lenguajes artisticos (musica, juegos teatrales,
pléstica, etc.) y del lenguaje corporal con la lengua materna y la
lengua formal para el desarrollo de la creatividad.

- Incorporacién de cancioneros con rimas Yy repeticiones para que los
nifios y nifias los repliquen v canten.

- Juegos del lenguaje para desarrollar el descubrimiento de la palabra
por parte de los nifios v nifias.

- Participacién en situaciones variadas de acceso y exploracion de las
manifestaciones de la cultura escrita.

- Participacién asidua y sistemética de lectura de cuentos, poemas,
video poemas, peliculas, para el disfrute y para compartir los
sentidos y significados que cada nifio/nifia construye como camino
para asegurar la existencia de una comunidad de lectores que
incorpora dicha practica a su vida,

Propuestas para la ensefianza

Sala de 3 afios

En relacién con la oralidad

e Nombrar objetos cotidianos utilizando las palabras convencionales que los designan a partir
de la propuesta de juego para realizar diferentes sonidos, onomatopeya, interjecciones,
rimas, cadenas de rimas, jugar con rondas ¥ canciones infantiles,

jocente, pero lo hace de manera conjunta y en
4 posee una finalidad social: pedir, dirigirse a los
osial de Ja escritura).
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DIRECTORAZE ASINTDS ADMINSTTRMIVOS
Mlh‘lSTER#B CEHLTURA Y EQUCASION




a? -y

PROVINCIA DE FORMOSA ﬁ 3 8 6
e Articular el lenguaje familiar y coloquial del nifio/de la nifia, aproximéndolo paulatinamente
al lenguaje formal.
¢ Nombrar a sus familiares més cercanos (por sus nombres propios y sus roles).

En relacion con la bibliofeca

» Conformar la biblioteca de la sala para que los chicos tengan acceso al libro como objeto
cultural, haciendo de la misma un espacio atractivo, confortable, divertido.

* Permitir que los nifios manipulen y seleccionen cuentos o libros para la lectura del maestro
en la biblioteca de la sala como una de las rutinas periédicas (una vez en la semana, todos
los dias en un horario determinado u otro acordado).

* Acordar con el bibliotecario sesiones de lectura compartida en la biblioteca y a cargo del
responsable de la misma.

En relacion con la lectura literaria
» Invitar a los abuelos para que narren cuentos, leyendas, fabulas.
» Organizar la feria del libro en el jardin.
» Realizar visitas a la biblioteca del barrio o a la biblioteca escolar.

o Leer sistematicamente (todos los dias) diversos textos que posibiliten diferentes situaciones
que permitan el desarrollo del gusto lector y habilitar momentos para el didlogo a partir de la
lectura permitiendo a los chicos poner en comiin sus propias hipétesis, sus interpretaciones,

‘aunque no sean las del adulto o las de otros nifios y nifias.

¢ Leer y jugar con la poesfa. Utilizar las rimas, las jitanjaforas, los versos con rimas, los
sinsentidos y otras formas literarias para que los nifios experimenten con las palabras: se
rian, inventen otras rimas o sinsentidos, jueguen con ellas para asumirse como duefios de las
mismas y poder explorar el lenguaje como un derecho a construir e] lenguaje

* Invenciéon de personajes a partir de la lectura de textos literarios, peliculas infantiles,
historietas y otros.

En relacién con los juegos y juguetes

* Incorporar juegos tradicionales y contemporaneos cuyas formulas pueden ser memorizadas
y recreadas con los nifios y el maestro

+ Comparar juegos modernos y tradicionales.
» Invitar a los abuelos para que cuenten cémo fabricaban sus juguetes.

* Fabricar juguetes con los chicos, poniendo especial énfasis en los procedimientos sencillos
'para armatlos, en las descripciones de los mismos y en el uso.

En relacion con la sala multiedad

 Focalizar la dimensién grupal del aprendizaje donde, en un primer momento todos realicen
las mismas actividades y luego se diferencien actividades de mayor complejidad a partir de
un mismo libro, tema, problema.

¢ Asignar roles al interior del grupo: coordinador, lector, auditor, narrador oral, colaborador,
escritor al dictado de los pares.

Sala de 4 afios

En relacién con la oralidad y aproximacién al lenguaje escrito

» Nombrar objetos cotidianos utilizando las palabras convencionales que los designan a partir
de la propuesta de juego para realizar diferentes sonidos, onomatopeya, interjecciones,
rimas, cadenas de rimas, jugar con rondas y cap€iones infantiles
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Leer con y para los nifios diferentes clases de textos:) narrativos (cuentos, fabulas,
leyendas); liricos (poemas, rondas, canciones infantiles) instructivos (reglas de juegos,
recetas y expositivos (descripeidn de una mascota, de un animal salvaje)

Articular el lenguaje familiar y coloquial del nifio/de la nifia, aproximandolo paulatinamente
al lenguaje formal.

Iniciar el camino hacia la escritura a través del reconocimiento del nombre propio y de sus
compafieros (firmardn su trabajo, reconocerdn su nombre, lo leerdn en distintas
circunstancias, lo diferenciaran de los demés nombres del jardin, haran listas de cumpleafios,
etc)

Participacién en situaciones de escritura delegadas al maestro (los nifios dictan al docente),
la cual favorece, siguiendo una secuencia de mayor complejidad, la adquisicién de saberes
vinculadas com la lengua escrita.

En relacién con la biblioteca

L 4

Conformar la biblioteca de la sala para que los nifios/as tengan acceso al libro como objeto
cultural, haciendo de la misma un espacio atractivo, confortable v divertido.

Permitir que los nifios/as manipulen y seleccionen cuentos o libros para la lectura del
maestro en la biblioteca de la sala como una de las rutinas periédicas (una vez en la semana,
todos los dias en un horario determinado, etc.)

En relacion con la lectura literaria

Organizar momentos para recuperar las poesias y canciones que los nifios conocen del
contexto familiar y compartir lo que sus padres o abuelos les ensefiaron. Recuperar
villancicos y canciones de cuna.

Trabajar con adivinanzas sencillas facilita a los nifios establecer relacionales y realizar
anticipaciones:

Programar visitas de escritores e ilustradores.

Invitar a los abuelos para que narren cuentos, leyendas, fabulas.
Organizar la feria del libro en el Jjardin.

Realizar visitas a la biblioteca del barrio o a la biblioteca escolar.

Participacién en situaciones de escritura delegadas al maestro que favorece siguiendo una
secuencia de mayor complejidad, la adquisicién de saberes vinculadas con la lengua escrita.

En relacién con los juegos Y juguetes

*

Invitar a los abuelos para que cuenten cémo fabricaban $US juguetes.
Reconocer simbolos (referidos al calendario Y escenarios hidicos).
Interpretar y comentar diferentes recursos graficos, fotos, imagenes, otros.
Iniciarse en la lectura de pictogramas acordados en la sala.

Organizar con los nifios talleres de confeccién de titeres.

Facilitar el acceso a funciones de titeres

En relacién con la sala multiedad -

un mismo libro, tema, problema.

Focalizar la dimensién grupal del aprendizaje donde, en un primer momento todos realicen
las mismas actividades ¥ luego se diferencien actividades de mayor complejidad a partir de

DIRECTORA el
MINISTERTD OF/CUTURS Y FDUCACION
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Ministorio do Gudtuora yy Eduoacisn

*» Colaboracién en la realizacién de textos. Los mds avanzados orientan a 10s mas pequefios,
los estimulan en su autonomia, en la indagacién y exploracién del mundo les dan seguridad
en la escritura, la narracién oral, los juegos.

SALA DE 5 ANOS

Capacidades a desarrollar

¢ Desarrollo de las capacidades expresivas y comunicativas a través del lenguaje oral.

» Fortalecimiento de la socializacion de pensamientos, sentimientos, deseos y necesidades,
valorando Ia escucha.

* - Participacién en situaciones de interaccidn grupal favoreciendo el desarrollo de habilidades
sociales.

¢ Fortalecimiento de la interaccién con textos escritos a través de la manipulacién y la
exploracion.

* Desarrollo del disfrute por los textos literarios y los de la tradicién cultural que contribuyen
al enriquecimiento personal.

¢ Inicio y desarrollo de précticas de escritura que permitan comprenderla como un lenguaje.

* Desarrollo de la creatividad en estrecha relacion con las imagenes, objetos, la miisica v el
juego.

Ejes transversales propuestos

» Construccién de normas de convivencia vinculada al cuidado de sf mismo y de los otros.
(ESD). '

* Construccién de normas a partir de situaciones de juego o de la vida cotidiana. (ESI).

¢ Aceptacién de las diferencias de cada uno. (ESI).

» Construccion del pensamiento critico para la toma de decisiones. (ESI).

¢ Elaboracion de estrategias para canalizar las emociones. (Educacién emocional).

» Comprender los sentimientos y estados de dnimo de los demas. (Educacion emocional).

* Promover la autovaloracién y el respeto por si mismo. (Educacién emocional).

* Disfrute del juego dramético y de los juegos del lenguaje. (Alfabetizacién inicial).

¢ Realizacién de juegos simbélicos incorporando juegos tradicionales y modemos.
(Alfabetizacién inicial).

¢ Tomar contacto con recursos TIC. (Educacién Digital).

o Utilizacién de recursos tecnoldgicos para registrar, crear vy recrear contenidos de
comunicacion. (Educacion digital).

¢ Desarrollo de las capacidades comunicativas de los nifios y nifias a través de la ensefianza
.explicita de ]a lengua materna y la segunda lengua, en funcién de un desarrollo bilingtie.
(Educacién Intercultural).
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CAMPOS DE :
EXPERIENCIAS SABERES PRIORIZADOS
Participacién en diversas situaciones comunicativas orales (hablar y
Comunicacién escuchar), con distintos propdsitos, en diferentes contextos ¥ con

Oralidad (hablar
v escuchar).

Literatura

Juegos de la
lengua

Lectura y
Escritura

interlocutores diversos.

Conversacién e intercambio de experiencias de la vida cotidiana,

Relatos de historias personales y familiares, de personas conocidas del
entorno proximo (el barrio, la comunidad, la iglesia, el club, otros) y de los
hechos cotidianos vividos por los nifios v nifias.

Descripei6n sencilla de objetos a partir del relato.

Uso de la palabra para expresar necesidades, gustos, sentimientos y
deseos.

Reparracién de textos leidos por el/la docente y compartidos, de peliculas,
de historias '

Participacién en conversaciones respetando los turnos de intercambio.
Participacién asidua y sistemética en escucha de relatos con distintas
finalidades: renarrar, identificar acciones, personajes y lugares, recrear,
describir, dirigir la atencién, etc.

Escucha asidua y sistemdtica de lectura de cuentos mediatizada por el
docente en un ambiente agradable: cuentos folkléricos (maravillosos y sin
objeto magico), cuentos de animales, de nunca acabar, fibulas v leyendas.
Uso de las TIC en narraciones, poesia, musica, coplas, leyendas, mitos y
otros para el desarrollo de la escucha atenta.

Promover la improvisacién de pequefios didlogos modulando la voz a las
caracteristicas de los personajes y de la situacién, a través del uso de
titeres. ‘

Contacto asiduo y sistemético con diferentes textos orales: consignas,
instructivos sencillos, descripciones, narraciones, opiniones, juegos de
roles, otros.

Exploracién de nuevos recursos del lenguaje oral como la reformulacién.
Participacién en juegos con palabras, rimas, sinsentidos, jitanjaforas,
trabalenguas, adivinanzas y canciones, entre otras posibilidades donde el
lenguaje es usado de manera creativa.

Produccién escrita a través de la mediacién del docente:
e Delos hombres propios de los nifios y nifias,

e Delafecha v los dias de la semana,

* De listas, rétulos, epigrafes,

* De descripciones (de personas, animales, cosas, etc), y relatos breves
(literarios y no literarios),
* De esquelas y cartas sencillas.

Pricticas de escritura exploratoria con diferentes propositos: armar
palabras para incluir en una lista expuesta en un afiche, jugar a encontrar
letras iguales/terminaciones iguales en las palabras escritas y exhibidas en
un cartel.

Produccién grupal inicidndose en la aplicacién de estrategias de
planificacion, textualizacion, revisién y edicién del escrito (en el pizarrén,
de manera colectiva con la maestra).

Utilizacién de la palabra como herramienta creativa.

Rutinas de escritura de: dia, fecha, mes y nombres propios a cargo de la
maestra y lectura para los nifios v nifias, '

Escritura de los nombres como eny a través del dictado a la maestra.
Representacion del estado d po y de las emociones a través de
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iconos y emoticones que se lean todos los dias.

- Escritura de palabras, frases, oraciones y textos breves (lista, instructivo
simple, esquela, tarjetas de felicitaciones y de invitacién, rétulos para las
imdgenes, cartas sencillas, otros) mediatizada por el docente, a partir de
situaciones reales o ficticias propuestas, (Ja maestra escribe al dictado de
los nifios a partir de una necesidad concreta y real que se acuerda entre
todos).

- Escritura del docente de listas de autores y titulos de textos leidos,
expuestos en un lugar visible de la sala.

Juegos ..., . .
tradicionales. - Participacion en juegos (mdviles, de encastre, apareamiento,
Juegos draméticos completamiento, etc.) para la identificacién de las unidades menores de la
Tuegos literarios lengua, letras o grafias, para formar palabras.
- Participacién en el disefio y puesta en préctica de proyectos de escritura,
con muestreo del producto final.*®
- Lectura asidua y sisterndtica con la mediacién del docente y del
bibliotecario de:
o Comunidad  de » Diversos portadores de textos recomociendo sus usos y funciones
lectores. . (carteles, etiquetas, envases, libros, enciclopedias, diccionarios

infantiles, revistas, catélogos, otros).

» Identificacion de elementos paratextuales que permiten obtener
informacién para la formulacién de hipétesis (portadas, titulos,
subtitulos, ilustraciones, fotografias, epigrafes, otros).

¢ Lectura convencional del maestro para los nifios.

* Lectura no convencional de los nifios (Ieo como. puedo: palabras, frases,
oraciomes, textos con imégenes, imagenes con rétulos).

e Actividades a partir de la lectura: conversacién, identificacién de
palabras y frases que se repiten en los textos leidos. Representacion de
un segmento del texto leido a través de la produccién de una
imagen/dibujo/maqueta/plegado/otras formas de representacion).

- Participacién asidua y sistemadtica en situaciones variadas de acceso y
exploracidn de las manifestaciones de la cultura escrita.

- Participacion asidua y sistematica de lectura de cuentos, poemas, peliculas,
videos musicales, para el disfrute y para compartir los sentidos y
significados que cada nifio/nifia construye como camino para asegurar la
existencia de una comunidad de lectores que incorpora dicha practica a su
vida

Propuestas para la ensefianza
Se sugiere:

En relacién con la oralidad y aproximacién al lenguaje escrito
o Nombrar a sus familiares més cercanos por sus nombres Propios y sus roles.

e Describir objetos a partir de preguntas organizadoras formuladas por el docente: qué es,
como es, qué forma tiene, a qué se parece, qué tamafio tiene, donde esté, para qué sirve).

1a produccién de proyectos debe entenderse como la instancig.en la que el docente propone a los nifios y nifias la realizacién de

una actividad con un plazo determinado y un producto final. 3# en escribe es el docente, pero lo hace de manera conjunta v en

colaboracién con los nifies y nifias, demostrando, en todo fl to, que esa escritura posee una finalidad social: volver a eila cada
[

€z que sea necesario recordar lo que se planificd, informy !ff ivos y padres el desarrollo del proyecto (funcién social de la

>scritura).

97

(ER0 de
ADMINSITRATIVES




6366

Nombrar objetos cotidianos utilizando las palabras convencionales que los designan
combinando con diferentes sonidos, onomatopeyas, interjecciones, rimas, cadenas de rimas,
Jjugar con rondas y canciones infantiles. Realizacién de Jjuegos simbélicos de tareas y roles
(ir de comipras, hacer el té, cocinar, visitar al médico y otras simulaciones)

Relatos de experiencias y acontecimientos que ha observado y escuchado

Leer con y para los nifios diferentes clases de textos:) narrativos (cuentos, fabulas,
leyendas); liricos (poemas, rondas, canciones infantiles) instructivos (reglas de juegos,
recetas y expositivos (descripcion de una mascota, de un animal salvaje)

Articular el lenguaje familiar y coloquial del nifio/de la nifia, aproximéndolo paulatinamente
al lenguaje formal.

Verbalizar una misma frase u oracién segim diferentes estados de animo.

Expresién verbal de sus intereses, opiniones ¢ ideas.

Expresar su punto de vista ante diferentes situaciones comunicativa

Iniciar el camino hacia la escritura a través del reconocimiento del nombre propio y de sus
compafieros (firmardn su trabajo, reconoceran su nombre, lo leerdn en distintas
circunstancias, lo diferenciaran de los dem4s nombres del jardin, haran listas de cumpleafios,
etc.) : -

Iniciacién en la escritura exploratoria de textos sencillos como: tarjetas de invitacidn,
carteles, mensajes y otros.

Participacion en situaciones de escritura delegadas al maestro (los nifios colaboran con el
docente), las que favorecen, siguiendo una secuencia de mayor complejidad, la adquisicién
de saberes vinculadas con Ja lengua escrita.

Desarrollo de estrategias de escritura, en situaciones de escritura delegadas al maestro:
establecer el propésito del mensaje y organizar las ideas; armar la estructura del texto y
revisién global del mismo.

En _relacidn con la biblioteca

Conformar la biblioteca de la sala para que los nifios/as tengan acceso al libro como objeto
cultural, haciendo de la misma un espacio atractivo, confortable y divertido, convocando a la
prelectura y poslectura.

Permitir que los nifios/as manipulen y seleccionen cuentos o libros para la lectura del
maestro en la biblioteca de la sala como una de las rutinas periddicas (una vez en la semana,
todos los dias en un horatio determinado, etc.)

En relacién con la lectura literaria

o Ly ; . . . .
N ET palabras: se rian, inventes otras nmas o sinsent -'--(

Organizar momentos para recuperar las poesfas y canciones que los nifios conocen del
contexto familiar y compartir lo que sus padres o abuelos les ensefiaron. Recuperar
villancicos y canciones de cuna. o

Habilitar diversos espacios narrativos. Audicién de cuentos.
Invitar a los abuelos para que narren cuentos, leyendas, fabulas.
Exploracién, manipulacién y seleccién de diferentes portadores de textos.

Organizar muestras de producciones con iméagenes, escrituras no convencionales y
convencionales como, por ejemplo, la feria del libro en el jardin.

Leer sistematicamente diversos textos que promuevan el gusto por la lectura y habilitar

espacios de didlogo para que los nifios pongan en comun sus hipétesis e interpretaciones a
partir del texto leido.

«‘_I_J‘_efr ¥y jugar con la poesfa. Utilizar las rimas, trabalenguas, las jitanjéforas, los versos con

iy los sinsentidos, refranes y otras formas literarias g

a que los nifios experimenten con
» jueguen con ellas para asumirse
£ como un derecho a construir.
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e Trabajar con adivinanzas sencillas facilita en Ios nifios establecer relacionales v realizar
anticipaciones.

* Programar visitas de escritores e ilustradores y la de expertos en los diferentes géneros
literarios ,

* Realizar visitas a la biblioteca del barrio, a la biblioteca escolar y a otras que funcionen en el
pueblo o ciudad.

En relacién con los juegos y juguetes

¢ Invitar a los abuelos para que cuenten cémo fabﬁoabm sus juguetes.

* Reconocer simbolos (referidos al calendatio y  escenarios lidicos).

» Interpretar y comentar diferentes recursos graficos, fotos, imagenes, otros.
» Iniciarse en la lectura de pictogramas acordados en la sala.

» Organizar con los nifios talleres de confeccién de titeres.

» Facilitar el acceso a funciones de titeres

* Incorporar juegos tradicionales y contemporaneos cuyas formulas pueden ser memorizadas
y recreadas con los nifios y el maestro

¢ Comparar juegos modernos y tradicionales.

En relacion con Ia sala multiedad

* Focalizar, en un primer momento la dimensién grupal del aprendizaje, en el cual todos
.realicen las mismas actividades y posteriormente se diferencien actividades de mayor
complejidad a partir de un mismo libro, tema o problema.

» Asignar roles al interior del grupo: coordinador, lector, auditor, narrador oral, colaborador,
escritor al dictado de los pares.

* Colaboracién en la realizacién de textos. Los mas avanzados orientan a Jos més pequefios,
los estimulan en su autonomia, en la indagacién y exploracién del mundo les dan seguridad
en la escritura, la narracién oral y los juegos.
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5.5 AREA: LENGUAS Y CULTURAS DE FORMOSA

Lengua y cultura aborigen

En ¢l Articulo N° 92° de la Constitucién de la provincia de Formosa se reconoce la
identidad multiétnica y pluricultural del pueblo formosefio constituida por vertientes nativas y
diversas corrientes inmigratorias, variadas costumbres, lenguas, artes, tradiciones, folclore y demés
manifestaciones culturales. Consecuente con esta conformacién diversa el Estado garantiza el
derecho a la educacion intercultural bilingiie promoviendo el fortalecimiento y desarrollo de las
identidades culturales y lingiiisticas.

La Ley 426/84 establece para las comunidades el desarrollo de Una ensefianza bilingiie; asi
como la reformulacién de los contenidos pedagdgicos de modo de garantizar el desarrollo curricular
de ]a cosmovision e historia de los pueblos.

Es asi, que la Ley General de Educacion Provincial N° 1613, define a la Educacién
Intercultural Bilingtie (EIB) como la modalidad educativa que garantiza el derecho de los pueblos
indigenas a recibir una educacién que contribuya a preservar y fortalecer sus pautas culturales, su
~~ lengua materna, su cosmovision e identidad étnica (Articulo N° 56).

El conjunto de Resoluciones del Ministerio de Cultura y Educacién de Formosa, orientan la
concrecién de la Modalidad de EIB en el Nivel Inicial, desde el reconocimiento, los criterios para la
creacion de los cargos, la organizacién institucional, 1a incorporacién del drea de Lengua y Cultura
a la estructura curricular, la definicién de los perfiles para la designacién de los docentes indigenas,
los roles de los docentes indigenas y de las parejas pedagdgicas.

Formosa instituye en el funcionamiento institucional y como una innovacidn en el sistema
educativo provincial, nacional y latinoamericano la figura de Pareja Pedagdgica Intercultural, como
los corresponsables en el proceso de formacién integral de los estudiantes. Comstituye esta
mnovacion un hito de singular relevancia para la ensefianza en contextos de diversidad lingiiistica y
cultural.

‘La gestion pedagégica en la Sala de EIB siguifica un trabajo compartido de dos personas,
una diada, la pareja pedagogica intercultural, donde los saberes de ambos se complementan para
establecer una relacién equivalente de participacién v aprendizaje en todos los aspectos
relacionados con el rol docente en su conjunto. Situaciones tales como la organizacién y
administracién de la Sala, la elaboracién de proyvectos de aula y sus secuencias didacticas, la
implementacién metodolégica perseverante, la blisqueda v elaboracién de recursos a tal fin, la
identificacién de avances y de dificultades, v la evaluacién de los recorridos.

El sentido pedagégico de la EIB y su consecuente didactico pone en foco el desarrollo de las
lenguas culturas de las comunidades, recuperando los aportes de los modos propios de ensefianza y
creatividad de los pueblos originarios; potenciando de ese modo la participacién real v concreta en
los desafios educativos a los docentes indigenas de la vida escolar de las instituciones de Modalidad
EIB.

Con el objetivo de que los nifios puedan desarrollar sus capacidades, habilidades y destrezas
a partir de la participacién y vinculacién de las familias y la ensefianza de la lengua materna
originaria de sus pueblos, que facilite su alfabetizacién desde el campo lingiiistico, para la
formacion de sujetos bilinglies; y desde lo cultural, para el fortalecimiento de las identidades étnicas
y culturales, que contribuyan a la construccidn de relaciomes interculturales equitativas e
1gualitarias.

ST La escuela es un espacio nuevo y de encuentro, donde se presentan a los estudiantes los

., saberes y précticas universales, de tal manéfa que les permita desarrollarse plenamente como

ciudadanos democraticos e interculturales, do 5;7. cada vwno se reconozca distinto a los demaés, pero
- ' \}
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Los nifios hablantes de lenguas originarias aprenden y desarrollan sus aprendizajes en el
nivel inicial en su primera lengua, e inician el aprendizaje del castellano como segunda lengua. El
uso de la lengua originaria como lengua de aprendizaje se sustenta en que se trata de la lengua que
los nifios comprenden y a través de la cual aprehenden su cultura; por tanto, para ellos es un
vehfculo de acceso a la comunicacion y al conocimiento. Este proceso también promueve que los
nifios aprendan y valoren las caracteristicas de su propia cultura, afirmen su identidad personal y
social, y desarrollen la competencia lingiiistica en su lengua materna.

Antes de iniciar su escolarizacién los nifios y nifias ya han desarrollado capacidades
intelectuales, précticas, sociales y emocionales que la pareja pedagdgica debe reconocer con actitud
investigativa permanente para asegurar condiciones de mayor calidad. La identificacién del
repertorio de acciones auténomas habituales -lo que son capaces de ser, hacer y conocer- y la
lectura de la realidad contextual son referencia principal para el disefio de las propuestas
pedagogicas.

En Educacién Intercultural Bilinglie es necesario conocer las caracteristicas de cada
comunidad destinataria, reconocer las potencialidades con sus variables y complejidades, y partir de
las matrices de crianza y las précticas de socializacién de los primeros afios, de sus modos de
educar desde lo propio y de convalidar socialmente Io aprendido.

Hacer EIB en la Educacién Inicial significa esencialmente acompafiar a nifios y nifias de
comunidades originarias, en situacién de desarrollar capacidades para desenvolverse y relacionarse
de manera gradual y auténoma en la comprensién del nuevo entorno de socializacién escolar,
apropiarse de €l y crecer con posibilidades de relacién intercultural.

En éste propésito es esencial la participacion de todos los actores de la vida Institucional,
espacio en el que el acompafiamiento de los docentes indigenas tiene especial relevancia a fin de
construir de forma articulada con los docentes criollos ambientes amables para aprender desde la
propia interculturalidad.

La EIB como concepcién pedagdgica se propone responder a las caracteristicas de
apropiacién de los conocimientos de los nifios y nifias lo que implica la identificacién de que son
capaces de ser, hacer y conocer desde los primeros afios de vida. ‘

En la etapa de socializacién primaria interiorizan conocimientos, saberes, experiencias,
habilidades, estrategias y recursos que provienen de los procesos de ensefianza-aprendizaje de la
familia y de la comunidad. Esos procesos fortalecen y preparan para la apropiacién de
conocimientos pertinentes a la educacién sistematica. De ahi, que las capacidades intelectuales,
practicas y sociales de nifios y nifias deban ser reconocidas y consideradas por la pareja pedagégica
como punto de partida de las competencias que deben alcanzar en el Nivel.

Puesto que los conocimientos y aprendizajes escolares se construyen a partir de lo que ya se
conoce, resulta fundamental considerar los contextos familiares y sociales y sus formas de
comunicacién en la lengua de pertenencia. Son saberes socioculturales, histéricos y lingiifsticos que
nifios y nifias manifiestan en su vida social ¥ personal y que los construyen en base a la préctica, la
observacién y la participacién guiada. Comprenden conocimientos précticos y comncretos,
conceptuales o abstractos, como los modos de percibir el mundo, las personas, la vida, la
naturaleza, la reciprocidad, la convivencia en grupo, los valores en la comunidad. Interculturalizar
la Sala requiere reconocer y validar modos culturales diversos, incorporar conocimientos
significativos y funcionales y llevarlos a la practica escolar reconstruyendo los procesos sociales de
produccion yitransferencia de esos conocimientos.

Lis. GRACIELS ;VE% de HOLAS
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La Modalidad EIB considera prioritario en el Nivel Inicial

Contribuir a satisfacer las necesidades béasicas de aprendizaje de nifios y nifias mediante el
desarrollo gradual de capac:idades91 que garanticen el crecimiento integral, el fortalecimiento de las
identidades culturales y la apropiacién de conocimientos, destrezas, habitos, actitudes y valores que
conforman los nicleos de aprendizaje.

Consolidar gestién institucional y pedagégica en la que, de manera articulada, MJI y
MEMA. proyecten, lleven a la practica y evallen itinerarios pedagdgicos interculturales92, con
corresponsabilidad y complementariedad de roles y funciones, de modo que garanticen calidad en
los aprendizajes y faciliten el acceso al Nivel Primario en iguales condiciones.

Promover una actitud investigativa que favorezca la participacién responsable de la
comunidad, abordar los saberes y practicas de los nifios, reconocerlos y valorarlos como vinculos
familiares y sociales, buscar nuevos significados y relacionarlos con los anteriores en recorridos que
faciliten el aprendizaje escolar y privilegien la significatividad y funcionalidad social.

Propiciar la expresién y comunicacién de las distintas manifestaciones artisticas y ladicas
como actividades que aportan al desarrollo integral de capacidades intelectuales, practicas, sociales,
culturales y emocionales.

Garantizar el desarrollo de capacidades comunicativas de oralidad y précticas exploratorias
y funcionales de lectura y escritura en la lengua indigena y en la adquisicién del espafiol con
estrategias de segunda lengua.

Por ello las lenguas de los pueblos originarios de Formosa, v la lengua guarani en las Salas
del Nivel Inicial de la Modalidad de EIB, constituyen un campo de experiencia fundamental en la
formacién de los nifios, y serd un eje y transversal en todos los campos de experiencias. En estas
instituciones este campo de experiencia debers impregnar a cada uno de los campos de experiencia
propuestos en este documento. Lo que posibilita la construccién de propuestas culturalmente
significativas y linglifsticamente potentes para el desarrollo del bilingiie de las nifias y nifios.

¥ Las capacidades implican procesos cognitivos, précticos y sociales de las personas, estimulados durante la socializacidn primaria y
cuyo desarrollo progresivo y consciente permite que enfrenten situaciones cotidianas en condiciones de mayor autonomia. Son la
base con la que se cuenta para seguir desarrollando conocimientos, para procesar, incorporar y construir nuevos saberes que, a la vez.
favorecerén la apropiaciéa de otros conocimientos y nos habilitardn en nuevos dominios.

%2 Participan contenidos culturales que refieren a sabergs,
caracterizan las zonas de influencia, se desarrollan en ¢f mg
en funcién de los ejes teméticos que se seleccionen eyl Sala
identificadas, se complementan con los nicleos consifterag
competencias a alcanzar. ’

valores y procedimientos que significan a la cultura de la comunidad y
co de los valores sociales y vinculados a las diversas dreas, s¢ organizan
de Modalidad, de manera abierta y flexible, a partir de las capacidades
wrioritarios y se cohesionan en los proceso de ensefianza en términos de
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3-4 ANOS
Capacidades a desarrollar

Lengua Originaria
o Desarrollo de la expresion oral en lengua materna.

» Observacién y conocimiento de la cultura de los pueblos Qom, Wichi, Pilaga, Nivaclé y
Guarani.

e Valoracién de la historia personal, familiar. comunitaria y del pueblo originario de
pertenencia. _

o Desarrollar la escucha atenta y activa.

» Apropiacion y ampliacidén de nuevos codigos linglisticos.

» Aproximacién al desarrollo de la cultura escrita.

Ambito Social
o Integracién en el medio familiar y comunitario.
¢ Escucha y valoracion de las narraciones, leyendas, historias familiares y de la comunidad.
e Valoracién y conmemoracion de las fechas significativas de la comunidad.
» Apreciacion y valoracion del patrimonio cultural y su preservacion.
» Acercamiento al conocimiento de las actividades sociales y domésticas.
e Desarrollo paulatino de la aceptacidn de normas v reglas.
* Aproximacion al conocimiento de una alimentacion saludable.
s Desarrollo del disfrute, del compartir y relacionarse con el otro.

Ambito Espiritual

* Aproximacién al conocimiento de la cosmovisidn de la cultura de pertenencia.
e Comprensién el origen de los seres y las cosas.

e Comprensién y apreciacion de los valores familiares y sociales. |

e Disfrute del arte de las comunidades Wichi, Qom, Pilags, Nivaclé y Guarani.

Ambito Natural
» Observacion y valoracién de la naturaleza desde la cosmovisién cultural de pertenencia.
¢ Desarrollo de la comprensién del tiempo y los fendmenos naturales.
» Desarrollo de valores de cuidado y proteccion del medio ambiente.

Ejes transversales propuestos
» Promocién de aprendizajes vinculados con la vida en comunidad. (ESI).

» Fortalecimiento del cuidado personal y colectivo de la salud, habilidades psicosociales como
expresion de sentimientos, emociones, la toma de decisiones, la resolucién de conflictos,
adquirir précticas y posibilidades de decir no frente a la coaccién ejercida por los otros.

(ESD

* Participacion en juegos grupales y colectivos culturales, de antes y ahora, con reglas
preestablecidas, cooperativos y otros. (Alfabetizacion inicial).

* Reconocimiento y percepcion de los estados emocionales propios, de los otros y responder
de manera adecuada. (Educacién emocional).

‘e Exploracién y audicién de diferentes expresiones musicales culturales y tradicionales a
través de las TIC. (Educacién digital).

//:: Jesarrollo de la confianza, de la libertad y segurig

dad en los nifios y nifias para poder
P expresar sus ideas, opiniones y formular preguntas ¢

jpuedan inquietarlos. (ESD.
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= Exploracion de las posibilidades del juego y de eleccién de diferentes objetos, materiales e

‘ideas brindando igualdad de oportunidades a nifios y nifias. (ESI)
o Construccion cooperativa de normas a partir del didlogo sobre situaciones cotidianas. (ESI).

CAMPO DE

EXPERIENCIAS SABERES PRIORIZADOS
— Intercambio oral en el uso del turno de la palabra, preferencias, estados de
LENGUA 4nimo, opiniones, acuerdos y desacuerdos en tomo a su interés.
ORIGINARIA — Reproduccion y relato de escenas y situaciones de la vida cotidiana
— Narracién y expresién de sucesos e historias haciendo algunas referencias
Juegos dramaticos espaciales y temporales (aqui, all4, cerca de, hoy, ayer, esta semana).

Juegos grupales ¥y
colectivos:
tradicionales,
reglas
preestablecidas  y
cooperativas.

con

— Propiciar la escucha atenta y activa segin objetivos sencillos (escuchar
para decir qué es, quién es, qué hacen, dénde estan).

— Creacién de escenarios comunicativos en distintos ambitos con la
participacién del docente ofreciendo miltiples oportunidades para hablar
y escuchar

— Exploracién de diversos portadores de textos: carteles, etiquetas, envases,
y progresivo reconocimiento de sus usos y funciones.

— Incorporacién y précticas de situaciones comunicativas orales mads
completas.

— Participacién en situaciones variadas de acceso y exploracidn de las
manifestaciones de la cultura escrita.

— Integracién de los distintos lenguajes expresivos, desde una perspectiva
intercultural. ' _

- Interactuar con otros hablantes distintos que requieran de un esfuerzo
lingiiistico de comunicacion.

— Propiciar la participacién activa de la familia y valorizar la lengua
materna para que los nifios se apropien de nuevos cc')digos lingliisticos en
el &mbito escolar.

— Ampliacién de la base léxica de su lengua materna a partir de
aprendizajes escolares.

— Participacidn en pequefios guiones en juegos draméticos.

— Organizar y utilizar la biblioteca en la sala, para desarrollar actividades de
lectura en las lenguas originarias.

AMBITO SOCIAL
Juegos culturales

Juegos grupales y
colectivos:
tradicionales, con

— Expresion de su propia identidad personal y familiar, de los otros y de
familiares cercanos. _

- Reconocimiento de los principales integrantes de la familia y otros
referentes.

— Fortalecer los valores familiares de cmdados y el respeto entre los
mismos.

— Observacion y verbalizacion de las actividades de los integrantes de la

reglas familia (roles).
preestablecidas y * | Reconocimiento de las actividades domésticas y actividades
cooperativas. remunerativas.

- — Conocimiento de las pautas de cuidado de los pequenos higiene y
‘,] uegos de cuidado del hogar.
itaciones, — Prevencién de accidentes en el hogar.
dramatlzgcmnes Y |- Narracién de los modos de compartir y ensefiar (tiempo, formas,
persecuciones.

€Onsejos, ensenanzas) a cargo de abuelos y/o padres.
- Indagacmn de trimonio cultural de la comunidad y otras comumdades

— Escucha brevef g Je relatos ¢ historias de la comumdad
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(19 de abril, 21 de mayo, 9 de agosto, 5 de septiembre, 23 de septiembre,
12 de octubre, otras).

- Diferenciacién de los distintos tipos de viviendas en la comunidad.
Componentes de una vivienda, comparacién de antes y ahora.

— Participaciéon en diferentes tipos de canciones y danzas de la propia
cultura y de otras.

— Participacion en juegos tradicionales de la cultura propia y de otras.
Juegos de imitaciones., dramatizaciones, persecucion, otros.

AMBITO ‘

ESPIRITUAL — Compartir breves relatos de creencias propias de la comunidad sobre los

Juegos culturales y | fendmenos naturales y sociales.

dramaiticos — Narracién de mitologias, leyendas y creencias de la cultura (origenes de
los seres y las cosas).

AMBITO

NATURAL — Reconocimiento de las plantas y animales del contexto familiar. Describir
oralmente. Comentar los cuidados de las plantas. Caracteristicas de los

Juegos animales de la zona y sus propiedades. Peligros, cuidados y su

tradicionales importancia.

individuales ¥ i~ Comunicacién de caracteristicas de las estaciones del afio (verano, otofio,

colectivos.

Juegos con objetos
y de construccidn.
Juegos culturales.

invierno y primavera).

- Distinguir los momentos del dia: dia-noche.

— Incorporacion de la presencia de los astros en los diferentes momentos
del dia: sol, luna, estrellas y otros fendmenos como las nubes, el viento, la
lluvia, el granizo, la temperatura.

— Utilizacién de elementos de la naturaleza en el contexto familiar.
Revalorizacion. Tintes naturales. Artesanias y su importancia.

SALA DE 5 ANOS

Capacidades a desarrollar

Lengua Originaria

¢ Desarrollo de la expresién oral en lengua materna.
» Observacién y conocimiento de la cultura de los pueblos Qom, Wichi, Pilaga, Nivaclé y

Guarani,

¢ Valoracién de la historia personal y familiar comunitaria y del pueblo originario de

pertenencia.

e Desarrollar la escucha atenta y activa.

¢ Apropiacién y ampliacién de nuevos codigos lingiiisticos.
e Aproximacion al desarrollo de la cultura escrita.

Ambito Social

e Integracidn en el medio familiar v comunitario.

* Escucha y valoracién de las narraciones, leyendas, historias familiares y de la comunidad.
* Valoracion y conmemoracién de las fechas significativas de la comunidad.

* Apreciacidn y valoracién del patrimonio cultural y su preservacién.

 Acercamiento al conocimiento de las actividades sociales y domésticas.
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Ambito Espiritual

Comprensién del origen de los seres y las cosas.
Comprension y apreciacion de los valores familiares y sociales.
Disfrute del arte de las comunidades Wichi, Qom, Pilagé, Nivaclé y Guarani.

Ambito Nataral

Observacién vy valoracion de la naturaleza.
Desarrollo de la comprensién del tiempo y los fendmenos naturales.
Desarrollo de valores de cuidado y proteccién del medio ambiente.

Ejes transversales propuestos

Promocién de aprendizajes vinculados con el vivir en la sociedad. (ESI).

Fortalecimiento del cuidado personal y colectivo de la salud, habilidades psicosociales como
expresién de sentimientos, emociones, la toma de decisiones, la resolucién de conflictos,
adquirir practicas y posibilidades de decir no frente a la coaccién ejercida por los otros.
(ESD

Participacién en juegos grupales y colectivos culturales, de antes y ahora, con reglas
preestablecidas, cooperativos y otros. (Alfabetizacidn inicial).

Reconocimiento y percepcion de los estados emocionales propios, de los otros y responder

'de manera adecuada. (Educacion emocional).

Exploracién y audicién de diferentes expresiones musicales culturales y tradicionales a
través de las TIC. (Educacion digital).

Desarrollo de la confianza, de la libertad y seguridad en los nifios y nifias para poder
expresar sus ideas, opiniones y formular preguntas que puedan inquietarlos. (ESI).

Autocontrol. Capacidad de comunicar y cooperar con los demds. (Educacion emocional)

Exploracién de las posibilidades del juego y de eleccién de diferentes objetos, materiales e
ideas brindando igualdad de oportunidades a nifios y nifias. (ESI).

Construccién cooperativa de normas a partir del dialogo sobre situaciones cotidianas. (ESI).

reglas

CAMPO DE _

EXPERIENCIAS SABERES PRIORIZADOS

— Totercambio oral en el wso del tumno de la palabra: gustos/disgustos,
LENGUA preferencias, estados de 4nimo, opiniones, acuerdos y desacuerdos en
ORIGINARIA torno a su interés.

— Reproduccién y relato de escenas y situaciones de la vida cotidiana.
Juegos dramdticos |- Exploracién y comunicacién de diversos portadores de textos y medios
Juegos grupales ¥y | audiovisuales: carteles, etiquetas, envases, revistas, libros, publicidades,
colectivos: etc.

tradicionales,  con | Iptegracién de los distintos lenguajes expresivos, desde una perspectiva

preestablecidas v
cooperativas.

intercultural.

— Tuateractuar con otros hablantes distintos que requieran de un esfuerzo
lingiifstico de comunicacién.

— Incorporacién y précticas de situaciones comunicativas orales mas
completas y complejas.

— Participacién en situaciones variadas de acceso y exploraclon de las
manifestaciones de la cultura escrita en lengua originaria.

- Juegos sonoros del J6 hguaje. (adivinanzas, rimas, trabalenguas.. )

dsifn de sucesos e historias propias y ajenas, reales e

as referencias espaciales y temporales (aqui,
‘ | 107
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alla, cerca de, hoy, ayer, esta semana).

Propiciar la escucha atenta y comunicar segin objetivos sencillos
(escuchar para decir qué es, quién es, como es, qué hacen, dénde estan).
Creacion y recreacion de escenarios comunicativos en distintos dmbitos
ofreciendo miltiples oportunidades para hablar y escuchar.

Integracidén de los distintos lenguajes expresivos, desde una perspectiva
lingiiistica e intercultural.

Complejizaciéon de las actuaciones lingiiisticas y de comunicacién que
traen de su ambiente familiar y social e incorporando nuevos codigos
lingiifsticos propios del 4mbito escolar.

Conocimiento y comprension lingiiistica y cultural con hablantes distintos
de su propia cultura.

Velorizaciéon de la lengua materna con la participacién activa de la
familia y/o referentes de la comunidad.

Promover la interaccion grupal, el didlogo, la interpretacién de diferentes
roles comunicativos. ’

Apropiacién de nuevos vocabularios a partir de la pronunciacidn correcta
y el uso en otras situaciones comunicativas.

Participacién en juegos draméticos para propiciar la construccion de
situaciones que generen la elaboracién colectiva de pequefios guiones.
Armar y utilizar la biblioteca de la sala, para desarrollar actividades de
lectura y escritura, familiarizandose con los modos de circulacién de los
libros.

AMBITO SOCIAL
‘Juegos culturales

Juegos grupales y
colectivos:
tradicionales, con
reglas
preestablecidas y
cooperativas.

Juegos de
imitaciones,
dramatizaciones vy
persecuciones.

— Narracién de los modos de compartir y ensefiar (tiempo, formas,

Comunicacién de su propia identidad personal, de los otros, familiar y
cultural.

Reconocimiento de los principales integrantes de la familia v otros
referentes.

Fortalecimiento de los valores, cuidados y el respeto entre los integrantes
del grupo familiar. _
Comunicacién de las actividades y roles de los integrantes de la familia:
cuidado de los pequefios, higiene y cuidado del hogar, preparacién y
conservacion de los alimentos. Provisién de insumos y utensilios.

Jugar recreando su vida familiar y social asumiendo roles.

Comunicacién de las funciones y roles de cada uno de los integrantes de
la familia.

Reconocimiento y diferenciacién de las actividades domésticas y
actividades remunerativas.

consejos, tipos de ensefianzas) a cargo de abuelos y/o padres.
Diferenciacion de antes y ahora.

Indagacién y reconocimiento del Patrimonio cultural de la comunidad y
otras comunidades.

Participacion de diferentes tipos de canciones y danzas de la propia
cultura y de otros. Creaciones de canciones para el repertorio infantil en
la lengua materna.

Diferenciaciéon de los distintos tipos de viviendas en la comunidad.
Prevencién de accidentes en el hogar, comparacién de antes y ahora.
Escucha breves de relatos e historias de la comunidad. (cuentos, historias
de vidas, historias y hazafias pescadores, mariscadores

Reconocimiento de las fechas significativas de la comunidad.
Participacién en juegos tradiciorihles de la cultura propia y de otras.
Juegos de imitaciones, tighciones, persecucidn, otros. Juegos
actuales de los nifios. Juegos cgn yeglas.
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AMBITO — Participacién de las familias y/o personas significativas de la comunidad
ESPIRITUAL para compartir saberes y practicas culturales con los nifios/as y docentes.

— Compartir breves relatos de creencias propias de la comunidad sobre los
Juegos culturales y | fenémenos naturales y sociales.

dramaticos — Narracién de mitologias y creencias de la cultura (origenes de los seres y
las cosas). Ritos ancestrales

AMBITO — Reconocimiento de las plantas y animales del contexto familiar. Describir

NATURAL oralmente. Comentar los cuidados de las plantas.

— Caracteristicas de las plantas silvestres y medicinales.

Juegos tradicionales | Caracteristicas de los animales de la zona y sus propiedades. observacién

individuales Y| vy andlisis de los espacios en que viven. Peligros, cuidados y su

colectivos. importancia.

—~ Comunicacién de caracteristicas de las estaciones del afio (verano, otofio,
invierno y primavera). Distinguir los momentos del dia: dia-noche.

— Incorporacién de la presencia de los astros en los diferentes momentos

Juegos con objetos ¥
de construccion.

Juegos culturales del dfa: sol, luna, estrellas, entre otros
/—\ — Revalorizacién de la obtencién de Tintes naturales. Artesanias y su
importancia.
— Saberes y vivencias culturales con respecto a recoleccién de frutos, miel,
tiempo de pesca y caza y época de siembra y cosecha.
Propuestas para la ensefianza
Comprender la Educacién Intercultural Bilingiie de manera integral, requiere de docentes
que disciernan, aprecien y recuperen las matrices de crianza de cada cultura, las diversas formas que
tienen los pueblos de construir saberes y practicas, de apropiarse de nuevos conocimientos y
dominios, de enriquecerlos, de significarlos y resignificarlos; con instituciones que puedan ser
identificadas con ese accionar.
Una mirada atenta 2l contexto a través de la investigacion participativa.
—_

La biisqueda y el reconocimiento de los saberes culturales vigentes en los espacios
familiares y comunitarios vinculan a los nifios con el espacio escolar. Para esto, se hace necesario
crear Ambitos especificos donde reconocer, expresar, profundizar y dinamizar conocimientos de la
comunidad y sus estrategias de ensefianza y transmisién, de manera que se constituyan en practica
pedagdgica de descubrimiento en la que concurren docentes y alummnos.

La investigacién escolar con participacién de referentes comunitarios requiere de criterios y
procedimientos para el registro, seleccién y organizacién de la informaciém, que hacen a
disponibilidad, continuidad y complejidad creciente de las tematicas, en funcion de nuevos
aprendizajes. Sus objetivos priorizardan mantener y fortalecer la identidad cultural, revalorizar,
desarrollar v sistematizar las lenguas indigenas en uso y aportar a mejor calidad de vida de los nifios
y nifias y sus familias a través de la apropiacion de conocimientos y practicas diversas.

El desarrollo de investigaciones sobre los sistemas de conocimiento y los patrones de
crianza por parte de docentes de salas de Modalidad EIB aporta elementos pedagdgicos y diddcticos
que definen claramente al grupo concreto de estudiantes, el tipo de aprendizaje y el enfoque
pedagégico. Y a su vez, contribuye a la participacién de la comunidad en su rol social de otorgar
significatividad y pertinencia a los aprendizajes.

109

vie, SRACIELY BILYERO de HIOLAS
DIRECTORA B A5 [0S ADMIHSITR:JWS
MIRISTERIC O THTURA Y ERUCAGION



La Alfabetizacion Intercultural Bilingiie Inicial

El proceso sistematico de alfabetizacion inicial comienza con una relacion de afecto, aprecio
y atencién reciproca entre nifios y nifias, entre estos y sus docentes, entre docentes y padres,
situaciones que favorecen un dmbito de confianza y seguridad, de comumnicacion y socializacién,
donde ensefiar v aprender juntos. Se parte de propuestas educafivas integrales que requieren
comunicacién funcional en lenguas indigenas y en espafiol, con desarrollos de conocimientos,
practicas y valoraciones culturales y con utilizacién de diversidad de lenguajes como el artistico, el
corporal, el cientifico, el matematico y el tecnologico en los cuales, los nifios y nifias, desarrollan su
capacidad de expresarse.

La alfabetizacién inicial posibilita los recursos para desarrollar progresiva y gradualmente
capacidades cognitivas, tales como reflexionar, diferenciar, integrar aspectos de la realidad y
aquellas relacionadas con el campo de lo simbélico como la autonomia y la valoracién de s mismo.

El curriculo de la Modalidad de la Educacién Intercultural Bilingiie (MEIB) dispone la
ensefianza conjunta de dos lenguas, la materna, o la lengua originaria de pertenencia étnica Qom,
Wichi, Pilagé, Nivaclé; el guarani como lengua hereditaria y la segunda lengua, el castellano o
espafiol. Los contextos sociolingiifsticos de la provincia de Formosa son diversos y plantean
situaciones distintas ‘de frecuencias de uso de las lenguas indigenas y del espafiol en las
comunidades.

Es necesario desarrollar un diagnéstico lingliistico de niveles de dominio que permita
obtener informacién suficiente para programar y tomar decisiones, en base a la identificacién del
conocimiento concreto de los nifios respecto de la primera y la segunda lengua cuando ingresan a la
escuela. '

El desarrollo de Ias lenguas

El aprendizaje del lenguaje es siempre social y colaborativo, y se realiza por medio de
interacciones significativas con la familia y otros mediadores de la comunidad. A través del
lenguaje los nifios aprenden a pensar, a plantear y resolver problemas, a expresar emociones y
fantasias, a conocer su historia, a apropiarse de saberes y valores de su comunidad y de estructuras
lingliisticas propias que seran la base de la lectura y la escritura en la alfabetizacion inicial.

En la socializacién primaria el aprendizaje de la lengua materna es un proceso natural. En la
escuela la intervencién intencional y organizada del docente posibilita enriquecer y fortalecer
progresivamente dicho proceso vy desarrollar integralmente capacidades vinculadas con saberes de
todas las areas curriculares por lo que se la considera transversal para alcanzar las capacidades
deseadas.

Se entiende por Lengua Materna la lengua hablada por la familia y la comunidad, constituye
para los nifios €] medio principal del que disponen para comunicarse y aprender con las personas
que los rodean.”

En los procesos de alfabetizacién intercultural bilingiie el par pedagdgico es corresponsable
en el logro de las competencias que requiere el Nivel, compete al docente indigena desarrollar
saberes de su cultura alfabetizando en su lengua originaria y al docente criollo, la iniciacién en la
ensefianza del espafiol como segunda lengua pudiendo abordar conocimientos escolares de diversos
campos.

Un aspecto significativo a tener en cuenta es el nivel de monolingiiismo o de bilingiiismo
que los nifios han adquirido al momento de iniciarse en el itinerario escolar. Lo que nos lleva a
considerar, aun cuando no sea de manera exhaustiva, la situacién de las lenguas originarias en

2 JUNG, L. V'EOPEZ, LE. (Comp.) (2003) Abriendo la escuela. Lingifsti
i L. : '

gplicada a la eﬁseﬁan_za de las lenguas. Madrid:
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Las comunidades indigenas en nuestra provincia evidencian variedades de hablas diversas y
diferentes niveles de uso de las respectivas lenguas originarias, sin embargo, en su gran mayoria las
emplean como lenguas de socializacién primaria y de intercambio. Sin negar que haya focos de
retraccién lingfiistica, es justo decir que la actual interaccion de escuela y comunidad a partir de la
presencia efectiva y creciente en cada unidad educativa del MEMA, en el rol de alfabetizador nato,
ha incidido en cuanto al reposicionamiento de las lenguas originarias y sus variedades en uso,
aplicadas a situaciones de aprendizaje escolar. Debido a estas interesantes situaciones de
revalorizacion efectiva de las lenguas vy, por tanto, de las culturas de las que son portadoras, serd
preciso determinar a través de diagnésticos en cada sala, el nivel de dominio con el que nifias y
nifios se comunican en una lengua o en otra, y hasta en ambas.

Los nifios que inician su escolarizacién se comunican utilizando alternativamente la lengua
indigena o el espafiol de acuerdo con el interlocutor y con las diferentes situaciones que se les
presentan, esto es que acceden a un bilingliismo incipiente. Pero también ocumre que, en
comunidades con menos oportunidades de contacto intercultural, los nifios ingresan a la escuela en
condicién de monolingiies en la variedad lingiiistica de su grupo de pertenencia. A la inversa, donde
se da mayor contacto y la intervencién de la EIB es mas reciente, los nifios se comunican mas en
espafiol. Es en estas circunstancias que la Modalidad apoyandose en el trabajo del MEMA, aporta a
la recuperacion e incipiente escolarizacién de la lengua originaria y facilita la mayor comprension
del espafiol de uso regional.

En las salas de EIB los nifios inician un proceso de desarrollo de capacidades lingtiisticas
que favorecen la alfabetizacién inicial en su lengua originaria, y la adquisicién del espafiol de uso
regional. La ensefianza del espafiol con enfoque de segunda lengua desde el comienzo de la
escolarizacién es instrumento mediador de aprendizajes, se inicia con la produccion oral para que,
de manera gradual y paulatina afirmen capacidades lingiifsticas més complejas que permiten en los
niveles siguientes de ensefianza la adquisicién de estrategias de lectura y escritura comprensivas. A
medida que los mifios consolidan las competencias necesarias en la lengua materna, estan en
condiciones de transferir esos dominios al desempefio en segundas y terceras lenguas.

El espafiol como segunda lengua es una condicién indispensable para fortalecer el
desempefio escolar de nifios y nifias indigenas de] nivel inicial facilitando asf el acceso a los niveles
educativos superiores.

Los nifios y nifias indigenas tienen derecho a ser alfabetizados en su lengua orniginaria y en el
espafiol como segunda lengua. Es este el principal desafioc de las escuelas de MEIB de Formosa.

La oralidad, la escucha, la lectura y la escritura en contextos de complejidad lingiiistica son
aprendizajes que no aparecen espontdneamente con la edad del nifio sino con la ensefianza explicita
que ellos deben recibir en la escuela. ‘

En la modalidad intercultural bilingtie, los nifios hablantes de lenguas originarias aprenden y
desarrollan sus aprendizajes en el nivel inicial en su primera lengua, ¢ inician el aprendizaje oral del
castellano como segunda lengua. El uso de la lengua originaria como lengua de aprendizaje se
sustenta en que se trata de la lengua que los nifios comprenden y a través de la cual aprehenden su
cultura; por tanto, para ellos es un vehiculo de acceso a la comunicacion y al conocimiento. Este
proceso también promueve que los nifios aprendan y valoren las caracteristicas de su propia cultura,
afirmen su identidad personal y social, y desarrollen la competencia lingiifstica en su lengua
materna.

Desde lo lingiiistico se opta por el modelo de desarrollo y mantenimiento, que promueve el

uso permanente tanto de la lengua materna de los estudiantes como del castellano como segunda

+, lengua, desde el inicio de su formacion, Una d¢/]as metas es que los nifios, al conocer y desarrollar
’ip\aralelamente dos lenguas, se desempefien /efitosamente en ambas al culminar su trayectoria
scolar. -
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La Bducacién Intercultural Bilingiie en el Nivel Inicial se desarrolla a partir de una
configuracién del trabajo de los docentes -parejas pedagégicas interculturales- responsables de
acompafiar a las pifias vy nifios. Esto implica disefiar los proyectos pedagdgicos y didécticos
organizados, articulados y complementarios para una formacién integral, que reconozca, respete y
desarrolle las particularidades culturales y lingiiisticas de los estudiantes, sus familias y
comunidades.

Algunas consideraciones para la gestion pedagogica

El medio natural, social y cultural de pertenencia de las nifias y nifios debe ser el principal
punto de partida para sus aprendizajes. Esto permite que sean vinculados a las experiencias
cotidianas, lo que tiene un valor significativo para ellos y los motiva a lograr nuevos y diversos
aprendizajes.

Fortalecer la identidad étnica, cultural y lingiiistica de los nifios, familias y comunidad.

Ambientar las aulas y espacios de trabajo institucional con las expresiones culturales,
artisticas y linglifsticas propias de cada contexto sociocultural.

Promover que los nifios recuperen conocimientos culturales del ambito familiar y
comunitario y puedan de modo colectivo, grupal o en parejas crear o recrear nuevas situaciones
comunicativas, a fin de beneficiar el desarrollo de la oralidad, la escucha, y la comprensién ¢n
lengua originaria.

Participar de juegos tradicionales: de la propia cultura y de otras culturas indigenas de la
regién, del pafs o de América; sobre todo los que estan vigentes en las comunidades.

Fortalecer el uso y enriquecer el vocabulario a través de canciones sencillas en lengua
originaria relacionadas con los habitos y rutinas escolares.

Promover actividades innovadoras, no repetitivas, que respeten el interés y tiempo de los
nifios, que les posibiliten resolver situaciones de forma colaborativas e individuales, que sientan que
el aula les ofrece un espacio donde son escuchados y pueden participar creativamente y con alegria.

Observar secuencias de imagenes en laminas; proponer, a través de juegos, descripciones
orales de las mismas, a fin de favorecer los procesos de enriguecimiento de los idiomas.

Promover el desarrollo de las capacidades comunicativas de los nifios a través de la
ensefianza explicita de los idiomas. Su desarrollo atraviesa a cada una de las propuestas
pedagdgicas que se implementan en las aulas.

Narracion de relatos, cuentos, mitos y leyendas en lengua originaria a través de diversos
soportes.

Conversacién espontanea en lengua materna sobre las actividades que realizan los abuelos,
padres y nifios en las comunidades.
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6. DESAFIOS DEL NIVEL INICIAL

6.1. Articulacién entre la Educacién Inicial y la Educacién Primaria

Las trayectorias de aprendizajes integrado es el proceso que facilita el pasaje de los
estudiantes de un nivel a otro, promueve la continuidad pedagédgica y asegura la movilidad de los
estudiantes dentro del sistema v que, por su complejidad, compromete todas las dimensiones
institucionales: la dimension pedagégica, que comprende las decisiones que facilitan la continuidad
curricular; la dimensién administrativa, referente a la organizacién de tiempos y espacios de
encuentro v la dimensién socio comunitaria, en vinculacién con los padres.
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con la lectura y la escritura de textos. Se trata de un aprendizaje fundante de otros y de las
trayectorias educativas En esta linea se resalta que “aunque con distintos énfasis, las propuestas de
1° grado deberian seguir aguellas que el Jardin realiza para que los nifios tengan sus primeras
experiencias escolares en relacién con la exploracién de libros (y otros materiales escritos) y la
escucha de la lectura por parte del docente, tanto de textos Iiterarios (cuentos, juegos del lenguaje,
poesia, teatro) como no literarios sobre ¢l arte y el mundo social y natural (porque no solo el drea de
Lengua alfabetiza). Por otra parte, la invitacién permanente a escribir ¥ la escritura del maestro a la
vista de todos son otros grandes pilares de la alfabetizacién inicial. Si a estas situaciones la escuela
primaria les suma actividades sistematicas para que los nifios comprendan y se apropien del sistema
alfabético de escritura, se confinma que el aprendizaje de las letras no es el punto de partida en la
alfabetizacion inicial, sino uno de los aspectos que es necesario focalizar al amparo de experiencias
alfabetizadoras globales™.**

Asimismo, puede ser importante que las escuelas primarias vuelvan la mirada hacia el juego
de gran relevancia pedagdgica en el Nive] Inicial en el cual se aprende a jugar y se aprende jugando.
Con esta perspectiva se estima importante plantear la oportunidad de articular espacios y tiempos de
juego con el Primer Ciclo de la escuela primaria, a fin de favorecer la inclusién de estas
perspectivas en un proyecto de articulacién que permite la continuidad en los aprendizajes y
posibilite acuerdos pedagdgicos y organizativos, a fin de promover la inclusién y permanencia de
los nifios en el sistema, evitando los efectos de exclusién y repeticién. En relacién con tales
procesos de articulacidn, es importante tener en cuenta:

¢ La centralidad del sujeto del aprendizaje.

* Plapificacién de los saberes a desarrollar, las estrategias que faciliten intervenciones
did4cticas pertinentes y conformacién de equipos de trabajo intra e interinstitucionales.

* Organizacion de acciones que integre los diferentes campos de conocimiento.

» Concertaciones institucionales y curriculares.

¢ Complejizacién de los saberes al pasar de un nivel a otro, de modo que las acciones

diddcticas que correspondan al desarrollo de cada uno de ellos no signifiquen un corte,
sino que incluyan puentes necesarios entre los saberes previos v los nuevos.

La continuidad en los enfoques de la ensefianza y el aprendizaje pueden garantizar la
congruencia de la gestién curricular entre uno y otro nivel. Las lineas articulatorias que se adopten
tendran que favorecer la integracién epistemolégica, pedagbgica y didactica.

Es importante que existan acuerdos a fin de evitar discontinuidades en la trayectoria escolar
cada nifio en el sistema educativo ¥ que se manifiesten en la cultura institucional, en el desarrollo de
los respectivos disefios curriculares v en el sistema de relaciones entre directivos-docentes-nifios.
Las formas articulatorias, entonces, pueden ser diversas dada la heterogeneidad de los contextos
escolares y la de los dmbitos socioculturales donde se insertan

6.2. Articulacién entre la Educacién Inicial y la Modalidad de EIB

La articulacién entre el Nivel Inicial y la Modalidad de EIB tiene como proposito garantizar

el derecho a la plena incorporacién, permanencia y egreso de la poblacién perteneciente a las
comunidades.

Segin lo estable el Articulo 52° de la Ley de Educacién Nacional N° 26206, la Modalidad
de EIB, como opcién organizativa y cumicular tiene por finalidad garantizar el derecho
constitesionalmente reconocido a los pueblos indigenas™ a recibir una educacién adecuada a sus

PrografhaNacionsfe Inclusién Educativa -PIE (2008) “Igualdad, Inchusi

> ayeytoria escolar”
ConstituciépNacional, Articulo 75, Inc.17)
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pautas culturales y lingiifsticas, su cosmovision e identidad étnica; a desempefiarse activamente en
un mundo multicultural y a mejorar su calidad de vida.

La articulacién entre niveles se focaliza en el acompafiamiento v orientacién técnico
pedagdgica a la gestion institucional y a las parejas pedagdgicas interculturales, a fin de garantizar
la organizacién institucional y la complementariedad de roles y funciones que posibiliten el
desarrollo curricular, pedagdgico y didéctico.

Es importante que la formacion docente continua incorpore los ejes teméticos vinculados a
las caracteristicas socioculturales y linglisticas de los nifios y sus comunidades; los enfoques
metodologicos para el desarrollo del bilingliismo; la organizacién institucional y el trabajo en
parejas pedagdgicas interculturales.

Desde lo curricular significa atender las particularidades socioculturales y sociolingiiisticas
de los estudiantes, la incorporacion de los conocimientos vinculados a las lenguas maternas,
familiares o comunitarias, la cultura, la historia, la organizacion social, la vida cotidiana, los juegos,
el arte y la relacién de las comunidades con la naturaleza.

Desde lo metodoldgico el punto de partida debe considerar los diversos niveles de dorainio
lingiifstico de los estudiantes al inicio de su trayectoria escolar en el nivel. Dominio y capacidades
comunicativas que evidencian los nifios en las propias lenguas originarias, asi como el dominio
desarrollado en espafiol. Conocer esta situacidén con un diagndstico adecuado que pone en el centro
de la actividad pedagdgica y didéctica a los nifios, sus conocimientos, sus experiencias, sus
historias, sus culturas, sus lenguas, y sus necesidades de aprendizaje, permite delinear una propuesta
educativa pertinente y eficaz. En este sentido la evaluacidn permanentemente del desarrollo de las
lenguas es fundamental, ya que brinda informacion del proceso y avance del dominio lingtiistico de
los nifios referidos al enriquecimiento de la lengua originaria y el aprendizaje del castellano como

segunda lengua.

Se destaca el valor del juego en este nivel porque posibilita que los nifios descubran en las
diversas experiencias, distintas formas de relacionarse socialmente, pautas, valoraciones, modos de
comunicarse, de expresarse, de pensar y de crecer propias de las culturas a la que pertenecen, y de
aquellas que necesitan aprender para poder crecer en un espacio intercultural.

- Es prioritaria la produccién de materiales en las lenguas originarias o bilingiies y recursos
did4cticos impregnados de la riqueza cultural y lingiifstica, a fin de enriquecer las bibliotecas
escolares con producciones que referencien a las lenguas y culturas de las comunidades, y
posibiliten la construccion de propuestas pedagdgicas interculturales.

6.3. Articulacion entre la Education Inicial y la Modalidad de Educacién Especial

La Ley de Educaciéon Nacional N°® 26206 establece que se debe garantizar la inclusion
educativa de todos los estudiantes dando prioridad a los sectores mas desprotegidos. Define a la
Educacién Especial como “la Modalidad del sistema educativo destinada a asegurar el derecho a la
educacion de las personas con discapacidades, temporales o permanentes, en todos los niveles y
modalidades del Sistema Educativo...” y que “...se rige por el principio de inclusién educativa”
(Art. 42).

En concordancia con la misma, la Ley Nacional N°® 27045/14 v la Resolucion N°® 233/14,
entre otros marcos legales, promueven el desarrollo de estrategias de ensefianza y de aprendizaje
adecuadas al contexto y particularidades de cada uno de los estudiantes con ¢l objeto de garan’aza:
upa trayectoria educativa mtegral con calidad y equidad.

hidas para la Educacidn, la Ciencia y la Cultura
sfrategia din4mica para responder en forma proactiva

La Organizacion de las Nacmnes
SCO) define a la inclusidén como “ung
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a la diversidad de los estudiantes y concebir las diferencias individuales no como problema sino
como oportunidades para enriquecer el aprendizaje”.

Asi la inclusién se constituye en un enfoque estratégico- metodolégico v
fundamentalmente pedagégico para el logro de aprendizajes de calidad, sin exclusién, valorando las
capacidades y diferencias de cada uno de los estudiantes y contribuyendo de esta manera, al
desarrollo de una ciudadania més tolerante, pluralista y solidaria.

Este enfoque exige un sistema educativo tefiido de un sentido profundamente democratico,
que trabaja de manera articulada y en corresponsabilidad, haciendo del encuentro, el didlogo, el
intercambio, el trabajo colaborativo y la comunicacién sus herramientas fundamentales.

En este sentido la Educacién Inicial en corresponsabilidad con la Educacién Especial,
asumen el compromiso colectivo para la construccion de ideas y estrategias que permitan enfrentar
con herramientas sélidas el desafio que implica la creacién de culturas inclusivas y el desarrollo de
practicas inclusivas en sus instituciones, para que la trayectoria de los alumnos con discapacidad en
el Nivel Inicial se convierta en una experiencia relevante y de calidad.

6.4. Articulacién de la Educacién Inicial y la Modalidad de Educacién Domiciliaria y
Hospitalaria

En la Ley Nacional de Educacion N° 26206 se establece que la Educacién Domiciliaria y
Hospitalaria es “la modalidad del sistema educativo destinada a garantizar el derecho a la educacién
de los alumnos/as que, por razones de salud, se ven imposibilitados/as de asistir con regularidad a
una institucién educativa en los niveles de la educacién obligatoria por periodos de treinta (30) dias
corridos o mas®®”.

A su vez, en los Articulos 63° y 64° de la Ley general de Educacién Provincial N° 1613 se
manifiesta que “la educacién domiciliaria y hospitalaria es la modalidad del sistema educativo
provincial destinada a garantizar el derecho a la educacién de los alumnos y alumnas que, por
razones de salud, se vean imposibilitados de asistir con regularidad 2 una institucion educativa en
los niveles de la educacién obligatoria” y busca “garantizar la igualdad de oportunidades a los
alumnos y alumnas , permitiendo la continuidad de sus estudios y su reinsercién en el sistema
comun, cuando ello sea posible”.

Resulta pertinente también mencionar la Resolucién N° 202/13 CFE que aprueba el
documento “La Educacién Domiciliaria y/o Hospitalaria en el Sistema Educativo Nacional” el
cual establece en el apartado 121 que “...cuando el alumno se encuentra en situacion de
enfermedad, el juego adquiere nuevas cualidades por su potencial como actividad resubjetivante,
acompafiando al nifio en la tramitacién del trauma que la enfermedad o sus consecuencias pueda
conllevar. A su vez, a través del juego, el docente invitars al nifio a un nuevo espacio y realidad
propiciando nuevos aprendizajes y continuando asi con sus trayectorias escolares”. Y en el apartado
122 sefiala que “...el docente domiciliario y hospitalario serd el encargado de acercarle las
multiples formas de expresion artistica que seran abordadas desde una perspectiva pedagdgica”.

De este modo, la educacién domiciliaria y hospitalaria garantiza el ejercicio del derecho a la
educacion de los nifios en situacién de.enfermedad que estén internados en instituciones de salud o
cumpliendo reposo domiciliario, a fin de que, posteriormente, puedan reintegrarse a su escuela de

refereriCig en.las mejores condiciones pedagdgicas posibles.
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6.5. Articulacién de le Educacion Inicial y la Modalidad de Educacién Rural

El Articulo 49° de la Ley Nacional de Educacién N°® 26206 establece que la Educacién Rural
es la modalidad del sistema educativo destinada a garantizar el cumplimiento de la escolaridad
obligatoria a través de formas adecuadas a las necesidades y particularidades de la poblacién que
habita en zonas rurales’’. Iguales conceptos son expresados por la Ley General de Educaciéon
Provincial en el Articulo 43°.

A su vez, en el Articulo 50° entre los objetivos de la educacién rural se destaca la necesidad
de garantizar el acceso a los saberes postulados para el conjunto del sistema a través de propuestas
pedagdgicas flexibles que fortalezcan el vinculo con las identidades culturales y las actividades
productivas locales y promover modelos de organizacién escolar adecuados a cada contexto que
garanticen el cumplimiento de la obligatoriedad escolar, la continuidad de los estudio, Ia igualdad
de oportunidades y la equidad de género.

La articulacién de la Educacién Inicial con la Modalidad Rural pretende ampliar la cobertura
adecuando la propuesta pedagdgica a las necesidades y particularidades de los nifios que habitan en
las zonas rurales, garantizando el derecho a la educacién v la igualdad de oportunidades.

6.6. Articulacion entre Ia Educacion Inicial y la Comunidad

La insercién de la escuela en la comunidad resulta de un proceso articulado con las
organizaciones comunitarias préximas al establecimiento escolar a fin de concretar iniciativas v
proyectos de trabajo en red. De esta manera se impulsa la cooperacién y la optimizacion de los
recursos disponibles en distintos d&mbitos (Centros de la Comunidad, Centros de Desarrollo Infantil,
Centros de Salud, Centro de Apoyo a la Integraciéon de Nifios y Jovenes (CAINJ y Centro de
Atencién vy Educacion Temprana (CA y ET) entre otros) para la concrecién de objetivos comunes
compartidos.

Para ello, es necesario:
e Abrir espacios de socializacién de los saberes de las fannhas y de la cultura popular del
barrio donde se encuentra la escuela.
» Promover redes solidarias entre la institucién escolar y las organizaciones comunitarias.
— e Mapear las organizaciones con las que se relaciona la institucién. ‘
¢ Fortalecer las organizaciones de apoyo a la escuela (Cooperadoras, Asociaciones de padres).

e Participar en proyectos comunitarios como ser realizacion de encuentros sobre educacidn
sanitaria, seguridad vial, cuidado del ambiente, entre otros.

» Orgapizar ferias o exposiciones para difundir las iniciativas de la escuela.

¢ Realizar reuniones periddicas con las familias, para compartir las actividades escolares e
involucrarlas en aquellas aspiraciones en las que sea posible su intervencién.

Una de las articulaciones destacada es la que se concreta entre las docentes y el personal de
los Centros de Desarrollo Infantil, para compartir los objetivos institucionales, los dmbitos de
trabajo, los aspectos organizativos de las actividades escolares, las metodologias y saberes que se
trabajan, a fin de realizar acciones conjuntar que faciliten la futura incorporacién de los nifios que
asisten a estos centros comunitarios, al Jardin de Infantes.
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